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دليـل الأ�ستـاذة والأ�ستـاذ



 الأ�ستاذات والأ�ساتذة الف�ضليات والأفا�ضل؛ 

ي�ضع فريق الت�أليف هذه الوثيقة بين �أيديكم لتكون دليلا لكم و�إطارا منهجيا لتدبير عملية التعليم والتعلم، 

ولتكون كذلك موجها لكم في ا�ستعمال كتاب المتعلم)ة( وتوظيفه التوظيف الأمثل.

وهو يت�ضمن في ق�سمه الأول مجموعة من التوجيهات التربوية التي جاءت بها وزارة التربية الوطنية 

والتكوين المهني والتعليم العالي والبحث العلمي، رغبة منها في الارتقاء بتعلم واكت�ساب اللغة العربية 

بالمدر�سة الابتدائية بناء على الدرا�سات العلمية التي �أجريت في هذا المجال.

ويت�ضمن في ق�سمه الثاني �إ�ضاءات منهجية وديداكتيكية تتعلق بمختلف مكونات مادة اللغة العربية، 

الثالث جميع جذاذات درو�س وح�ص�ص الوحدتين الأولى والرابعة باعتبارها  في ما يت�ضمن ق�سمه 

ا�شتغالكم وم�ستوى  بيئة  �أن تعملوا على تجويدها وفق  جذاذات مقترحة، يمكنكم بخبرتكم وحنكتكم 

وبخا�صة  وتركيبها،  وترتيبها  التعلمات  لبناء  ت�صوركم  وفق  تكييفها  �إطار  في  ومتعلماتكم  متعلميكم 

في عمليات المعالجة والدعم والإغناء، هذا �إ�ضافة �إلى الملاحق التي ت�ضم الن�صو�ص ال�سماعية لجميع 

الوحدات الدرا�سية، والتي ت�ستثمر خلال ح�ص�ص مكون التوا�صل ال�شفهي، كما ت�ضم مجموعة من 

الن�صو�ص الإملائية الق�صيرة التي يمكنكم ا�ستغلالها في ح�ص�ص تثبيت و�إغناء الظواهر اللغوية.

وقد راعينا في هذا الدليل توظيف المعجم التربوي المروج في ال�ساحة التربوية المغربية، كما راعينا 

توجيهات وزارة التربية الوطنية والتكوين المهني والتعليم العالي والبحث العلمي الخا�صة بالت�صور 

الا�ستماع  خلالها:  من  اللغات  تكت�سب  التي  الأربع  المهارات  وا�ستهدفنا  اللغات،  لتدري�س  الموحد 

�صار  �أن  بعد  خا�صة  اللغة،  قواعد  تعلم  في  التدرج  مبد�أ  راعينا  كما  والكتابة.  والقراءة  والتحدث 

المتعلم)ة( لا يخو�ض ب�شكل �صريح في هذه القواعد �إلا ابتداء من ال�سنة الرابعة.

الدرا�سي  المنهاج  القواعد تما�شيا مع توجيهات  التعلمات في مجال  تب�سيط  الت�أليف على  وعمل فريق 

بهدف �إك�ساب المتعلم)ة( البنيات اللغوية وتوظيفه الأ�ساليب اللغوية، وتعد الأن�شطة القرائية المنطلق 

الأ�سا�س لهذا الاكت�ساب، حيث يكت�شفها ويوظفها في �سياقات لغوية �أ�صيلة.

قواعد  اكت�ساب  في  �أ�سا�سية  مهارة  يعد  الذي  ال�شفهي  التوا�صل  بجانب  الاهتمام  على  كذلك  وعمل 

و�أدوات التوا�صل وا�ستعمالها في و�ضعيات توا�صلية مختلفة، انطلاقا من توظيف ال�صور وت�أطيرها 

با�ستثمار  المتعلم)ة( على قراءة هذه ال�صور والتعبير عن م�ضامينها وربطها  ب�أ�سئلة وتعليمات تحث 

حوامل لغوية م�سموعة ثم �إعادة �إنتاج الأفكار الم�ستثمرة �شفهيا.     

والله ولي التوفيق      

الـم�ؤلفون

تـقـديـم

طبعة  2020
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التوجيهات التربوية 
والبرنامج الدراسي  الخاص  

بمادة اللغة العربية 
للسنة الرابعة)*(

 )*( م�ستجدات المنهاج الدرا �سي لل�سنوات الأولى والثانية والثالثة والرابعة من التعليم الابتدائي - وزارة التربية 
الوطنية والتكوين المهني والتعليم العالي والبحث العلمي - مديرية المناهج - ماي 2019.
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1. مبادئ واعتبارات عامة

مع  الابتدائي،  التعليم  من  ال�ست  لل�سنوات  العربية،  اللغة  بمادة  الخا�صة  والتوجيهات  البرامج  ملاءمة  تعد 

الم�ستجدات التربوية المختلفة، عملية �ضرورية ت�ستهدف تطوير �آليات تعليم هذه اللغة وتح�سين تعلمها، وفق متطلبات 

المبادئ  ا�ستح�ضار مجموعة من الاعتبارات، واعتماد عدد من  بالكفايات ومقت�ضياتها. لهذا الغر�ض تم  المقاربة 

مكوناتها،  تدري�س  المادة، ومنهجية  الابتدائية، وطبيعة  المدر�سة  المتعلم)ة( في  تفر�ضها خ�صو�صيات  التي  العامة 

والرغبة في تمكين المتعلم)ة( من الكفايات اللغوية المنا�سبة لهذا ال�سلك. وفي ما ي�أتي مجمل تلك المبادئ والاعتبارات.

 مبد�أ »اعتماد المداخل الثلاثة للمنهاج«

- مدخل القيم: )قيم الدين الإ�سلامي ال�سمح؛ قيم الهوية الح�ضارية ومبادئها الأخلاقية والثقافية؛ قيم المواطنة؛ قيم 

حقوق الإن�سان ومبادئها الكونية(؛

- مدخل الكفايات: حيث يتم التركيز على تمكين المتعلم)ة( من ا�ستثمار تعلماته في و�ضعيات لها دلالة وظيفية في 

حياته ومجتمعه، بحيث يتم �إ�ضفاء الفعالية على الممار�سة التعليمية التعلمية، والاهتمام بحاجات المتعلم)ة(؛ 

المت�سم  القرار  واتخاذ  التمييز  على  القدرة  لاكت�ساب  المتعلم)ة(  ت�أهيل  يتمثل في  الاختيار:  على  التربية  مدخل   -

بالوعي، والت�صرف ال�سليم في مواقف مختلفة بناء على تفكيره ال�شخ�صي وتحليله الخا�ص.

 مبد�أ »التمركز حول المتعلم)ة(«

تعتبر المقاربة بالكفايات المتعلم)ة( محورا للتفكير والاهتمام والعمل، وفاعلا �أ�سا�سا في الن�سق التعليمي التعلمي، 

ف�إن  ثم،  ومن  كفاياته.  لبناء  واتجاهاته  ومهاراته  وقدراته  معارفه  لتنمية  التعلم  في  الوازن  �إ�سهامه  خلال  من 

الممار�سة البيداغوجية في المدر�سة والم�ضامين والمحتويات الم�سطرة في برامج اللغة العربية يجب �أن تنطلق من الطفل 

وتعود �إليه، وتعتبره �شريكا �أ�سا�سا وفاعلا حيويا في الو�ضعيات والأن�شطة التعلمية المختلفة.

 مبد�أ »التوظيف اللغوي«

يقت�ضي هذا المبد�أ ا�ستعمال اللغة العربية الف�صيحة، في التوا�صل المدر�سي اليومي، وفي جميع الأن�شطة التعليمية 

التعلمية للمواد الدرا�سية التي تقدم باللغة العربية، بما في ذلك باقي �أن�شطة الحياة المدر�سية، حتى تتاح للمتعلم)ة( 

فر�ص كافية للتمرن على ا�ستعمال الن�سق الف�صيح للغة العربية، واكت�ساب ملكة التعبير والكلام ب�سلا�سة وي�سر، 

وتوظيفها  تعلمها  يتم  المبد�أ،  هذا  ح�سب  العربية،  فاللغة  ثم  ومن  ودالة.  �سليمة  عربية  بلغة  الوظيفي  والتوا�صل 

باعتبارها هدفا في حد ذاته، و/�أو مادة �أداة بالن�سبة لمواد درا�سية �أخرى باعتبارها لغة التدري�س الأولى والأ�سا�س، 

و�أداة للتوا�صل في الحياة.

�أولا : التوجيهات التربوية
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 مبد�أ »الوحدات«

يت�ضمن برنامج كل �سنة درا�سية �ست وحدات تتناول �ستة مجالات درا�سية، ي�ستغرق تنفيذ الواحدة منها خم�سة 

�أ�سابيع، بحيث تخ�ص�ص الأ�سابيع الأربعة الأولى لتقديم التعلمات وبنائها وتتبع �أداء المتعلمين والمتعلمات فيها ب�شكل 

يخ�ص�ص  ثم  منا�سبة؛  مركبة  مهام  �أو  متنوعة،  ملائمة  و�ضعيات  من  تنطلق  تعلمية  تعليمية  �أن�شطة  عبر  يومي، 

الأ�سبوع الخام�س لأن�شطة التقويم والدعم المتعلقة بح�صيلة الوحدة لت�شخي�ص �صعوبات التعلم والعمل على معالجتها 

وتح�سين المردودية التعلمية ب��شأنها.

 مبد�أ »التكامل«

يتجلى هذا التكامل عبر م�ستويين �أ�سا�سيين، هما: م�ستوى المجال الذي تتمحور حوله مختلف درو�س الوحدة؛ 

مكونات  تتكامل  بحيث  للوحدة،  الخم�سة  الأ�سابيع  عبر  المادة  مكونات  مختلف  لح�ص�ص  الهيكلي  البناء  وم�ستوى 

تت�آلف  بطريقة  والكتابة  والقراءة  والتحدث  الا�ستماع  مهارات  بين  الوثيق  الربط  خلال  من  العربية  اللغة  مادة 

فيها المهارات اللغوية، وتدعم اكت�ساب المتعلم)ة( لكل مهارة منها. وذلك بالإ�ضافة �إلى مراعاة �أهمية تكامل اللغة 

العربية مع المواد الدرا�سية الأخرى.

 مبد�أ »الإ�ضمار والت�صريح«

يقت�ضي هذا المبد�أ تمرير الظواهر الأ�سلوبية والتركيبية وال�صرفية والإملائية ب�شكل �ضمني في ال�سنوات الأولى 

والثانية والثالثة ابتدائي، ويتم الت�صريح بها في ال�سنوات الرابعة والخام�سة وال�ساد�سة ابتدائي، على �أن يتدرج هذا 

الت�صريح نف�سه من التح�سي�س والتلم�س �إلى الاكت�ساب ثم �إلى التر�سيخ والتعميق.

 مبد�أ »التدرج والا�ستمرارية«

ويتجلى ذلك في تنامي هند�سة الأن�شطة اعتمادا على:

- التدرج في بناء الكفايات: ح�سب نوع القدرات من الب�سيطة �إلى المركبة، وح�سب الم�ضامين وطبيعة المنهجية 

والم�ستويات الدرا�سية للتعليم الابتدائي؛ 

مراعاة  الديداكتيكية  بالممار�سة  والمتب�صر  ال�سل�س  الارتقاء  خلال  من  ديداكتيكيا:  اختيارا  باعتباره  التدرج   -

لقدرات المتعلمات والمتعلمين وتطور حاجاتهم التربوية؛

- التدرج داخل الم�ستوى الواحد ومن م�ستوى لآخر في ما يخ�ص الن�صو�ص والأن�شطة.

 مبد�أ »التركيز على الكيف«

تبعا  الأولويات  على  وكذا  البرنامج،  في  الم�سطرة  الكفايات  وعلى  التخرج،  ملمح  على  بالتركيز  ذلك  ويتم 

لخ�صو�صيات المتعلمات والمتعلمين في كل �سلك تعليمي، وتجاوز التراكم الكمي للم�ضامين المعرفية، مع الحر�ص 

على توفير حد لازم م�شترك بين جميع المتعلمات والمتعلمين.
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 مبد�أ »التنويع البيداغوجي والديداكتيكي« 

من خلال :

الم�شروع،  بيداغوجيا  اللعب،  بيداغوجيا  الخط�أ،  بيداغوجيا  الفارقية،  )البيداغوجيا  البيداغوجيات  تنويع   -

بيداغوجيا حل الم�شكلات...(؛

- تنويع الو�ضعيات التعلمية خلال بناء التعلمات واكت�سابها �أو تقويمها ودعمها؛

ال�صور،  مثل  �إليها  الحاجة  ح�سب  وابتكارها،  ومركبة  ب�سيطة  متنوعة  بيداغوجية  وو�سائط  �أدوات  توفير   -

المدر�سية،  والمكتبات  التربوية  والمعامل  القراءة،  وركن  الق�سم،  ومجلة  والجداول،  القرائية،  واللوحات 

وو�سائط رقمية، و�أدوات عينية، والم�شاهد...

- نهج طرائق وتقنيات تن�شيط متنوعة تنا�سب باقي التوجيهات المتعلقة بالأداء الديداكتيكي �ضمن تخطيط قبلي 

تقنيات  متنوعة،  جلو�س  و�ضعيات  مجموعات،  في  وعمل  وجماعي  فردي  )عمل  التعلمات  تدبير  يي�سر 

مختلفة...(

- الا�ستعانة بمعينات ديداكتيكية متنوعة ت�سهم في بناء المفاهيم واكت�ساب المهارات و�إنماء الكفايات؛

النتائج  وربط  وا�ستنتاج،  وا�ستقراء،  ا�ستق�صاء،  من  الق�سم  داخل  الا�ستراتيجي  التفكير  مهارات  تطبيق   -

بالأ�سباب، وبحث عن حلول ابتكارية.

 مبد�أ »الملاءمة و�إعطاء معنى للتعلمات«

�إن المتعلم)ة( يتفاعل بي�سر مع الم�ضامين التي ت�شكل معنى بالن�سبة �إليه، وتكون لها علاقة بمكت�سباته؛ فمن المنا�سب 

مبناها  بالمتعلم)ة(، من حيث  لها علاقة  اعتماد حوامل  دالة ومهمات مركبة، عن طريق  اعتماد و�ضعيات  �إذن 

)�صيغتها( وم�ضمونها، وذلك من �أجل:

- جعل التفاعل مع الو�ضعيات والمهمات المركبة تلقائيا حتى لا يكون الحامل عائقا؛

- جعل التعلم ذا جدوى بالن�سبة للمتعلم)ة( ليبذل جهدا في التعامل مع الو�ضعيات الم�شكلة والمهمات المركبة المقترحة 

عليه؛

- جعل المتعلم)ة( يتمثل القيم الإيجابية لمحيطه الاجتماعي والثقافي وينخرط فيه وفي انفتاحاته الكونية �أو الإن�سانية؛ 

- تزويد المتعلم)ة( بتغذية راجعة وملاحظات بناءة وم�ستمرة ليكون التعلم ذا جدوى.

 مبد�أ »التقويم والدعم المنتظمين«

يعتبر اعتماد �آلية التقويم والدعم �سيرورة ملازمة للعملية التعليمية التعلمية، ل�ضمان التح�سين الم�ستمر للمردودية 
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العدل  قيم  وتحقيق  والمتعلمين،  المتعلمات  حاجات  مع  والديداكتيكية  البيداغوجية  الممار�سة  وتكييف  التربوية، 

والم�ساواة والإن�صاف، وتكاف�ؤ الفر�ص. وي�شترط في التقويم �أن يكون مرتبطا بتغذية راجعة فورية وم�ستمرة لكي 

ي�سهم في تح�سين التعلم وحفز المتعلم)ة( �إلى بذل الجهد للتمكن من المهارات المطلوبة.

 مبد�أ »ن�سقية اللغة«

تعتبر اللغة العربية ن�سقا تاما ومن�سجما، ولي�س مكونات لغوية مجز�أة وم�ستقلة، لأن ذلك التجزيء ما هو �إلا 

ف�صل منهجي وتقني لأغرا�ض مدر�سية مح�ضة، �أما اكت�ساب اللغة فيتم ب�شكل ن�سقي ومندمج ومتكامل لا يكون فيه 

الف�صل بين مكوناتها. من هذا المنطلق عمد برنامج اللغة العربية في المدر�سة الابتدائية �إلى ت�أجيل الت�صريح بالقواعد 

اللغوية حتى ال�سنة الرابعة ابتدائي لتي�سير تعامل المتعلم)ة( مع اللغة ب�شكل وظيفي وتركيبي ي�ستهدف بناء الكفاية 

اللغوية ب�شكل �شمولي، لأن المتعلم)ة( يمار�س اللغة في حياته اليومية باعتبارها �أن�ساقا لغوية.

 مبد�أ »التوليف من �أجل الا�ستثمار«

اللغوية والمعارف والمهارات والقدرات والقيم  الموارد  المكت�سبة وتعبئة  التعلمات  �إيجاد تمف�صلات بين  يقت�ضي 

الملائمة لحل و�ضعيات ومهمات مركبة، على �أن يتم توليف التعلمات وتعبئتها ب�شكل مندمج ومت�ضافر لأداء المهمة 

المطلوبة بنجاح.

 مبد�أ »التفوي�ض التدريجي للم�س�ؤولية«

الم�ستهدفة،  المهارة  �أو  للا�ستراتيجية  الأ�ستاذ)ة(  نمذجة  ثم  التهيئة،  على  للم��سؤولية  التدريجي  التفوي�ض  يعتمد 

بحيث ي�شخ�ص كيفية �إنجاز الا�ستراتيجية المق�صودة �أمام المتعلمات والمتعلمين، وا�صفا ب�صوت م�سموع ما يجري 

في ذهنه، وما ي�ستعمله من عمليات عقلية وي�ستعين به من معارف وم�ؤ�شرات �أثناء �إنجازها، لينخرطوا بعد ذلك 

في ممار�سة موجهة، ثم ممار�سة م�ستقلة للو�صول �إلى تطبيق يعزز �إتقان المهارة وا�ستخدامها في مواقف جديدة.

2. علاقة الأهداف العامة ومجالاتها بالمقاربة بالكفايات 

اللغة العربية وتعلمها في المدر�سة  الفعل التربوي الم�ؤطر لتعليم  توجه هذه الأهداف العامة ومجالاتها مجتمعة 

الابتدائية وفق منظور المقاربة بالكفايات، التي تروم الإحاطة بالجوانب المعرفية والمهارية والقيمية، وفق نظرة 

�شمولية ت�ستدعي مراعاة التوازن بين بناء المعارف والمهارات والقيم والمواقف و�إنماء الكفايات.

مجال القيم 

والمواقف

مجال 

المعارف

مجال 

المهارات
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والمتعلمين من ر�صيد معجمي وظيفي ومن  المتعلمات  العربية تمكين  اللغة  برنامج  ي�ستهدف   : المعارف  مجال 

�أ�ساليب وظواهر لغوية ومن معلومات علمية واجتماعية وثقافية مرتبطة بالمجالات الدرا�سية المبرمجة التي تخدم 

نماء كفاية المتعلم)ة(.

ومهارات  ذهنية  ومهارات  لغوية  مهارات  على  المتعلم)ة(  تدريب  البرنامج  ي�ستهدف  المهارات:  مجال 

ح�س - حركية، وغيرها من المهارات والا�ستراتيجيات التعلمية اللازمة لاكت�ساب الكفايات عموما والكفايات 

العربية  اللغة  وتوظيف  امتلاك  يتطلبها  التي  اللغوية  التوا�صلية  والمهارات  القدرات  ومن  خ�صو�صا،  اللغوية 

والتعليق  والتركيب  والتحليل  والتطبيق  الفهم  من  التمكن  مثل  وذلك  الاجتماعية،  والحياة  المدر�سية  الحياة  في 

المعبرة والحوار والحجاج والبرهنة  التوا�صلي، والقراءة  الموقف والمقام  والتلخي�ص والتعبير والتقويم ح�سب 

اللغوية  الكفاية  ونماء  اللغة  اكت�ساب  في  الم�ساهمة  والمهارات  القدرات  من  وغيرها  �شخ�صي،  موقف  واتخاذ 

المتعلم)ة( على:  تدريب  الحديث عن �ضرورة  فيمكن  التعلمية  للا�ستراتيجيات  بالن�سبة  �أما  عموما. 

- بناء ا�ستراتيجيته ومنهجيته للا�ستماع والقراءة والتحدث والكتابة )فهم الم�سموع والمقروء، والتعبير ال�شفهي 

والكتابي(؛

- بناء منهجية لحل الو�ضعيات - الم�شكلة التي يواجهها في المدر�سة وفي الحياة العامة؛ 

وال�شروط  والم�ؤ�شرات  والمعايير  للموا�صفات  �إنتاجه  مطابقة  مدى  من  والتحقق  الذاتي  التقويم  منهجية  بناء   -

المطلوبة منه؛ 

- بناء منهجية لتعديل �إنتاجه وتطويره في �ضوء نتائج التقويم والتحقق؛

- تنمية ملكة الإبداع اللغوي والأدبي لديه من خلال ت�شجيعه على المطالعة وعلى الإنتاج اللغوي في م�ستواه 

العمري والدرا�سي.

مجال القيم والمواقف: اهتم البرنامج من خلال المجالات المحددة لم�ضامين الوحدات الدرا�سية لكل �سنة، ومن 

اللغة  مادة  مكونات  لمختلف  الديداكتيكية  والمقاربات  البيداغوجية  للممار�سة  الم�ؤطرة  التربوية  التوجيهات  خلال 

العربية، بتوجيه النظر �إلى �ضرورة جعل محتويات البرنامج حاملة للقيم والمواقف والاتجاهات الإيجابية الموجهة 

للفرد والمجتمع على حد �سواء، ولذلك تم الحر�ص على �أن تحترم الن�صو�ص والأن�شطة وال�صور والر�سوم وغيرها 

والوطنية  الإ�سلامية  القيم  المتعلم)ة(  لدى  وتر�سخ  المغربي،  للمنهاج  الأ�سا�س  التربوية  والتوجهات  الاختيارات 

التفاعل مع  �أثناء  التعبير والتوا�صل، وفي  �أثناء  تبني مواقف واتجاهات منا�سبة في  والإن�سانية، و�أن تدربه على 

الآخرين، وفي �أثناء التعامل مع الو�ضعيات المختلفة. وبذلك يتحقق مبد�أ وظيفية اللغة في حياة الفرد والمجتمع.

 الأهداف العامة التي ينتظر �أن يحققها برنامج اللغة العربية في المدر�سة الابتدائية:

- تدريب المتعلم)ة( على احترام بيئة التعلم و�أوقاته، وعلى التعامل والت�صرف والتوا�صل والتعبير ح�سب قواعد 

الخطاب و�آداب التوا�صل، وتكييف خطابه ح�سب المقام والموقف والظرف وال�سياق؛
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- تدريبه على اتخاذ مواقف �شخ�صية والتعبير عن �آرائه وتمثلاته بحرية حول الق�ضايا التي تعر�ض عليه، مع 

تعليل ذلك بالحجج والبراهين والا�ستدلالات المنا�سبة؛

- تعريفه بالحقوق والواجبات والقواعد العامة، وحثه على التعبير عنها �شفهيا وكتابيا؛

- تدريبه على الا�ستقلالية وعلى التعلم والتقويم الذاتيين؛ 

- تمكينه من �أن يكون �صاحب قرار في ما يخ�ص بيئته التعلمية؛

- تنمية اعتزازه باللغة العربية باعتبارها مكونا �أ�سا�سا من مكونات الهوية الوطنية؛

- تعزيز �شعوره ب�أنه قادر على النجاح والانغما�س في تجارب جديدة تزيد من مهاراته وتو�سع من مداركه.

3. بناء الكفاية اللغوية وتطويرها في التعليم الابتدائي 

1.3. تنمية المهارات ال�شفهية

 �أولى البرنامج الحالي للغة العربية اهتماما خا�صا بالمهارات ال�شفهية، ويتجلى ذلك من خلال ما ي�أتي: 

1.1.3. الو�ضع الاعتباري لل�شفهي 

يبتدئ اكت�ساب اللغة في ال�سياق الطبيعي من الا�ستعمال ال�شفهي، مما يقت�ضي �إيلاء الأهمية اللازمة للا�ستماع 

الممار�سة  تحظى  ذلك،  على  وبناء  اللغة.  لتعلم  �أ�سا�سيين  مدخلين  باعتبارهما  الف�صيحة،  العربية  باللغة  والتحدث 

ال�شفهية في المدر�سة الابتدائية بن�صيب وافر من زمن التعليم والتعلم؛ 

على  م�ستقلا  ذاته، ومكونا  حد  هدفا في  باعتباره  )ا�ستماعا وتحدثا(  ال�شفهي  بالتوا�صل  الاهتمام  الأمر  يتطلب 

م�ستوى الح�ص�ص والموا�ضيع المدرو�سة والتدبير الديداكتيكي المتبع في تدري�سه؛ كما يجب الاهتمام به �أي�ضا لكونه، 

من جهة، �أداة لغوية تخدم تعلیم وتعلم مختلف مكونات مادة اللغة العربية، وباعتباره، من جهة �أخرى، كفاية 

الأ�ستاذ)ة(  بين  التوا�صل  يتم  خلاله  من  �إذ  الأخرى؛  الدرا�سية  المواد  �أغلب  وتعلم  تعليم  في  ت�ستثمر  م�ستعر�ضة 

والمتعلمين والمتعلمات، والتوا�صل في ما بينهم �أي�ضا لاكت�ساب المعارف والمفاهيم والقيم والمواقف والمهارات المختلفة 

في تلك المواد، التي ت�سهم بدورها في �إنماء القدرات والمهارات ال�شفهية.

2.1.3. الإطار المنهجي لتعليم الا�ستماع والتحدث

- �ضرورة �إغناء الجوانب المرتبطة بالا�ستماع والتحدث وتنويعها )حكايات، ن�صو�ص، و�ضعيات تت�ضمن معارف 

ومهارات وقيما ومواقف(، مع الانفتاح على محيط المتعلم)ة( واهتماماته مع مراعاة انفتاحاته الإن�سانية؛

- �أهمية التمييز بين قراءة المكتوب وفهمه وبين التعبير ال�شفهي حول مو�ضوع معين، والتمييز �أي�ضا بين قراءة 

يحكي،  �أو غيره،  نف�سه  )يقدم  الكلامية  الأفعال  �أ�صناف  توظيف  وفهمها، وبين  القرائية  الن�صو�ص  �أنواع 

يعبر، يعتذر، ينهى، ين�صح، يطلب، يناق�ش الآخر، يعلل، يعتر�ض...( �أو �أ�ساليب الإنتاج اللغوي الخا�صة 

ب�أنواع الخطاب الم�ستهدف )الإخبار، الو�صف، التوجيه، ال�سرد، التف�سير، الحجاج(؛
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- تخ�صي�ص التوا�صل ال�شفهي بتدابير تنظيمية وديداكتيكية خا�صة، من خلال تمییز منهجية تعليم مكون الا�ستماع 

والتحدث عن منهجيات المكونات الأخرى لتعليم اللغة؛

ال�شفهي: منهجية فهم  التوا�صل  الم�ستعملة في  التقنيات والا�ستراتيجيات  المتعلمات والمتعلمين على  - الاهتمام بتدريب 

الو�ضعية ال�شفهية، من خلال التدريب على الا�ستماع وتغيير �أ�شكال الخطاب و�أنماطه، وتنويع منهجيات الا�ستثمار 

البيداغوجي للتوا�صل ال�شفهي و�إك�ساب المتعلم)ة( الا�ستقلالية )تدريجيا( في التعامل مع الو�ضعيات ال�شفهية؛ 

�أو  توجيهي،  �أو  و�صفي  �أو  �إخباري  �أو  �سردي  طابع  ذات  ن�صو�ص  �إنتاج  تقنيات  على  المتعلم)ة(  تدريب   -

تف�سيري �أو حجاجي وفق موا�صفات و�شروط معينة؛ 

- تدريبه على التقويم الذاتي لإنتاجه ال�شفهي والتحقق من مطابقته للموا�صفات وال�شروط المطلوبة؛

- تدريبه على منهجيات تطوير �إنتاجه انطلاقا من نتائج التقويم والت�شخي�ص الذاتي �أو التبادلي.

2.3. تنمية المهارات القرائية 

1.2.3. �أهمية القراءة 

القراءة عملية تفكير مركبة، ت�شمل قراءة الرموز المكتوبة )الكلمات والجمل والن�صو�ص( وفهم معانيها. وتتجلى 

بالقراءة،  والا�ستمتاع  والتذوق،  والا�ستنتاج،  للمقروء،  ال�ضمنية  والمعاني  ال�صريحة  المعاني  فهم  في  مهاراتها 

والتحليل، وا�ستثمار المادة المقروءة و�إبداء الر�أي فيها.

يكت�سي تعليم القراءة وتعلمها �أهمية كبرى في حياة الإن�سان، وذلك من منطلق �أنها ت�شكل:

- مفتاحا للتعلم وتح�صيل مختلف العلوم والمعارف التي يتطلبها مجتمع المعرفة؛

- مفتاحا لتح�سين تعلم اللغة العربية والمواد العلمية والاجتماعية والفنية التي يتم تدري�سها باللغة العربية؛

- �أ�سا�سا للنجاح الدرا�سي وتحديد نوعية الم�ستقبل التعليمي للأطفال.

2.2.3. الإطار المنهجي لتعليم القراءة وتعلمها 

ظهر في ال�سنوات الأخيرة اتجاه عام في مجال التعليم المبكر للقراءة، يعتمد مفهوما يركز على مكونات محددة 

للقراءة، وعلى مقاربات لمنهجية تدري�سها في الم�ستويات الأولى، لتمكين المتعلمات والمتعلمين من تنمية قدرتهم على 

القراءة بكيفية فعالة، وهذه المكونات هي:

الوعي ال�صوتي: ي�شكل الوعي ال�صوتي تمهيدا للقراءة، ويتمثل في تمكن المتعلم)ة( من تعرف وحدات الأ�صوات 

ب�أن كل كلمة  الوعي  �إلى  ي�ؤدي  بها، وا�ستعمالها في كلمات منطوقة. بما  الم�سموعة، وتمييزها، واللعب  اللغوية 

منطوقة تتركب من وحدات �صوتية �صغری مفردة، ولي�ست وحدة �صوتية واحدة. وتتوافق الأبحاث التربوية 

على ت�أكيد �أهمية الوعي ال�صوتي في تي�سير تعلم القراءة، لتلافي التعثر فيها لاحقا.

الم�سموع  ال�صوت  بين  الربط  من  المتعلم)ة(  تمكن  في  يتجلى  الألفبائي(:  )المبد�أ  و�أ�صواتها  الحروف  بين  الربط 

والحرف المكتوب وتر�سيخ ذلك لي�صبح �آلية لديه، ت�ساعده على التهجي وقراءة المقاطع والكلمات.
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القراءة بطلاقة: تتحدد في تمكن المتعلم)ة( من قراءة المقاطع والكلمات والن�صو�ص بدقة و�سرعة منا�سبة، وب�إيقاع 

�صوتي معبر عن معاني المقروء.

اكت�ساب المفردات: تتمثل في تمكن المتعلم)ة( من اكت�ساب ر�صيد معجمي من المفردات وا�ستعمالها في فهم الم�سموع 

والمقروء، وفي التعبير ال�شفهي والكتابي.

الفهم: يتجلى في تمكن المتعلم)ة( من مهارات فهم الن�صو�ص المقروءة، وا�ستخراج معانيها ال�صريحة وال�ضمنية.

تتفاعل هذه المكونات مجتمعة في تنمية مهارات القراءة. ولكل مكون منها مفهوم و�آليات لتعليمه وتعلمه.

3.3. تنمية المهارات الكتابية 

تعمل كل مكونات اللغة العربية على تطوير قدرات المتعلم)ة( وم�ؤهلاته الكتابية، من حيث تزويده بالمكت�سبات 

�أن�شطة وتمارين وتطبيقات كتابية  اللازمة للتعبير الكتابي، �سواء خلال التدرب على المهارات الكتابية �أو �إنجاز 

الكتابي  التعبير  �أن�شطة  �إنجاز  خلال  من  �أو  الدرا�سي،  للم�ستوى  والمهارية  واللغوية  التعبيرية  للقدرات  منا�سبة 

والإن�شاء.

التعليم الابتدائي، لتمكين  ال�سنة الأولى من  الكتابي منذ  الكتابية الاهتمام المبكر بالتعبير  تتطلب تنمية المهارات 

المتعلم)ة( من �إنتاج كلمات وجمل وفقرات ق�صيرة، منا�سبة للمجال الم�ضموني ولنوع الن�ص الم�ستهدف؛ فالأ�ستاذ)ة( 

مطالب بالتدريب المتنامي للمتعلمات والمتعلمين على هذا النوع من الإنتاج )في �أثناء ح�صة من ح�ص�ص الكتابة(، 

ب�شكل يراعي قدراتهم وح�صيلتهم اللغوية المكت�سبة، وهو ما ي�ستدعي اعتماد مبد�أي التب�سيط والتدرج، تما�شيا مع ما 

يتطلبه تحقيق الأهداف التعلمية الم�سطرة.

يهدف برنامج اللغة العربية �إلى تدريب المتعلم)ة( بالتدريج على المهارات الكتابية المختلفة، من خلال تمرينه 

على نوعين من الكتابة:

- النقل والخط والإملاء والتطبيقات الكتابية؛

- التعبير الكتابي.

4.3. تعلم اللغة باعتماد �أنواع الن�صو�ص وال�سياقات الدالة 

1.4.3. تعلم اللغة باعتماد �أنواع الن�صو�ص 

تم اعتماد �ستة �أنواع �أ�سا�سية من الن�صو�ص النثرية المتداولة، وهي: الن�ص ال�سردي، والإخباري، والو�صفي، 

والتوجيهي، والتف�سيري، والحجاجي، كما تم اعتماد الن�ص ال�شعري والأنا�شيد. وقد تقرر تداول هذه الن�صو�ص 

في كل �سنوات التعليم الابتدائي بتفاوت وانتظام ح�سب نوعها وتدرج تقديمها خلال الوحدات وال�سنوات الدرا�سية، 

وتناولها وتفعيلها من خلال ا�ستخدام الأ�ساليب والبنيات اللغوية المقررة، ب�شكل م�ضمر و�ضمني على مدى ال�سنوات 

الأولى والثانية والثالثة ابتدائي، ثم ب�شكل �صريح ومقعد على مدى ال�سنوات الرابعة والخام�سة وال�ساد�سة ابتدائي.
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الن�صو�ص النثرية

الن�ص ال�شعري الن�ص 

ال�سردي

الن�ص 

الإخباري

الن�ص 

الو�صفي

الن�ص 

التوجيهي

الن�ص 

التف�سيري

الن�ص 

الحجاجي

ن�صو�ص نثرية )�سردية و�إخبارية وو�صفية وتوجيهية(، ون�صو�ص �شعرية.1 - 2 - 3

ن�صو�ص نثرية )�سردية و�إخبارية وو�صفية وتوجيهية وتف�سيرية وحجاجية(، ون�صو�ص �شعرية.4 - 5 - 6

ال�سنوات

نوع الن�ص

2.4.3.  تعلم اللغة في ال�سياقات الدالة )مجالات درا�سية(

تم اعتماد �ستة مجالات لكل �سنة درا�سية باعتبارها �سياقات معرفية وتوا�صلية واجتماعية ت�صرف من خلالها 

من  انطلاقا  وذلك  للمتعلم)ة(،  العامة  الحياة  في  اللغة  وظيفية  مبد�أ  يحقق  ب�شكل  اللغوية،  والتعلمات  المكت�سبات 

علاقته بذاته وبالآخر وبمحيطه القريب والبعيد، وا�ستح�ضارا لم�ستجدات الحياة الثقافية والاجتماعية والاقت�صادية 

المتعلم)ة(  المجالات من محتويات معرفية جافة وخارجة عن حاجات  هذه  ترقى  والتكنولوجية وغيرها؛ وبذلك 

ب�أن  التعلمية، علما  التعليمية  العملية  �إليه، باعتباره مركز  بالن�سبة  �إلى مجالات حياتية وتوا�صلية دالة  واهتماماته 

الم�ضمونية  المجالات  هذه  تنظيم  تم  وقد  وعامة.  كبرى  �أفكارا  تلخ�ص  �إن�سانية  مفاهيم  تتناول  المعتمدة  المجالات 

الامتداد  وح�سب  للمتعلم)ة(،  والاجتماعي  والوجداني  الذهني  بالنمو  لعلاقتها  تبعا  درا�سية  �سنة  كل  في  وترتيبها 

المجالي، من البيت باعتباره الم�ؤ�س�سة المجتمعية الأولى للمتعلم)ة(، �إلى الم�ستوى العالمي والكوني باعتباره الامتداد 

الإن�ساني الم�ستهدف في �آخر المطاف، مرورا بالمحيط المدر�سي والمحيط الوطني والمحلي فالإقليمي والجهوي.

4. �إ�سهام اللغة العربية في �إنماء �أبعاد الكفايات في التعليم الابتدائي 

ما يتطلع �إليه تعليم اللغة العربية وتعلمها بالتعليم الابتدائيالأبعاد

الا�ستراتيجية

ا�ستعمال اللغة العربية لأجل:

- تح�صيل المعارف والتزود ببع�ض الخبرات المنا�سبة لم�ستوى المتعلم)ة( الدرا�سي؛ 

- اكت�ساب القيم الإ�سلامية والوطنية والإن�سانية وممار�ستها في حدود الم�ستوى الدرا�سي 

للمتعلم)ة(؛

- الانفتاح على المحيط الطبيعي والاجتماعي وما تزخر به الحياة العامة من عمل ون�شاط 

و�إبداع.

التوا�صلية

- التوا�صل عن طريق اللغة العربية قراءة وكتابة وتعبيرا؛ 

- التعبير ال�شفهي بالن�سق العربي الف�صيح؛ 

- ا�ستعمال ر�صيد وظيفي ف�صيح، يرتبط بحياة المتعلم)ة(، ويتو�سع تبعا لتدرج مجالات 

البرنامج؛ 

- تعرف ر�سم الحروف العربية، وقراءتها �ضمن كلمات وجمل ون�صو�ص ب�سيطة؛ 

- الر�سم الخطي للحروف العربية مجردة، و�ضمن كلمات وجمل وفقرات ق�صيرة؛ 

- ا�ستعمال اللغة العربية لتح�صيل المعارف والخبرات المنا�سبة لم�ستوى المتعلم)ة( الدرا�سي؛ 
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- ا�ستعمال اللغة العربية لإدراك القيم الإ�سلامية والوطنية والإن�سانية في حدود م�ستوى  

المتعلم)ة( الدرا�سي، لتت�أ�صل في كيانه و�شخ�صيته؛

- التمكن من القواعد اللغوية، والقدرة على ا�ستعمالها ب�شكل �صحيح في الأن�شطة اللغوية 

المنطوقة والمكتوبة، وفي التوا�صل ال�سليم مع الغير؛

المنهجية

- ا�ست�ضمار البنيات الأ�سلوبية وال�صرفية والتركيبية والإملائية للغة العربية، في حدود 

م�ستوى المتعلم)ة( الدرا�سي، وعمره الزمني والعقلي؛ 

- قراءة المكتوب وفهمه وا�ستثماره على م�ستويات عدة؛

القدرة على الحكم  لتنمية  م�ستوياته،  اللغوي والتمييز والموازنة بين  المجال  ا�ستيعاب   -

المنطقي؛ 

- الت�سا�ؤل وا�ستخدام الفكر في تتبع الم�شاهد وملاحظتها، والمقارنة والا�ستنتاج والا�ستدلال؛

- الملاحظة والمقارنة والحكم، اكت�شاف طرق وو�سائل عمل جديدة؛ 

- تمييز �أ�صناف الخطاب : الأدبي، العلمي، الاجتماعي، ... �إلخ؛

التي  الخارجية  والبحوث  الكتابية  الإنجازات  خلال  من  الوقت  و�ضبط  العمل  تنظيم   -

يتكلف المتعلم)ة( ب�إنجازها، والاعتياد على ممار�ستها.

الثقافية

- ا�ستعمال ر�صيد وظيفي ف�صيح، يرتبط بحياة المتعلم)ة( ومحيطه، ويتو�سع تبعا لتدرج 

مجالات البرنامج؛

- ا�ستعمال اللغة العربية لتح�صيل المعارف والتزود بالخبرات المنا�سبة لم�ستوى المتعلم)ة( 

الدرا�سي؛

الاندماج  عملية  في  �أ�سا�سية  و�سيلة  يعتبر  الذي  الف�صيح،  اللغوي  الن�سق  ا�ستيعاب   -

الاجتماعي؛ 

- التعبير بوا�سطة اللغة �شفهيا وكتابيا في موا�ضيع متنوعة، ترتبط بالواقع وتلبي الحاجات؛

- التعرف من خلال اللغة على القيم الإ�سلامية والوطنية والإن�سانية، لتمثلها في ال�سلوك.

- التفتح على العالم التكنولوجي والرقمي، وتمثله وفهم تطوراته من خلال اللغة.التكنولوجية

5. التنظيم البيداغوجي العام لبرنامج مادة اللغة العربية 

تنتظم عبر �ست وحدات  الفعلية،  للدرا�سة  �أ�سبوعا   34 العربية على مدى  للغة  ال�سنوي  البرنامج  يتم ت�صريف 

درا�سية موزعة بالت�ساوي على �أ�سدو�سي ال�سنة الدرا�سية؛ وت�ضم كل وحدة درا�سية خم�سة �أ�سابيع، تخ�ص�ص �أربعة 

التقويم والدعم  تكوينيا هادفا، ويخ�ص�ص خام�سها لإجراءات  تقويما  تعلمات جديدة وبنائها وتقويمها  لتقديم  منها 

والتدخل المبكر؛ �أما الأ�سابيع الأخرى المكملة للبرنامج ال�سنوي، فهي الأ�سبوع الأول المخ�ص�ص للتقويم الت�شخي�صي 

الأول، والأ�سبوع  الأ�سدو�س  نهاية  المرحلي في  للدعم  المخ�ص�ص  ال�سابع ع�شر  الا�ستدراكي، والأ�سبوع  والدعم 

فيخ�ص�ص لإنجاز  والثلاثون  الرابع  الأ�سبوع  �أما  الثاني؛  للأ�سدو�س  المرحلي  للدعم  المخ�ص�ص  والثلاثون  الثالث 

�إجراءات �آخر ال�سنة الدرا�سية.
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�أربعة  مدى  على  تكوينيا  تقويما  وتقويمها  وبنا�ؤها  الجديدة  اللغوية  والمكت�سبات  التعلمات  �إر�ساء  يتم  وهكذا 

متفرقة؛  �أ�سابيع  �ستة  خلال  المبكر  العلاجي  التدخل  عمليات  و�إتمام  ودعمها  تقويمها  ويتم  �أ�سبوعا،  وع�شرين 

�إجراء  �أ�سا�سا في  ي�ستغل  دعم مرحلي خا�ص،  لإجراء  والثلاثون  والثالث  ال�سابع ع�شر  الأ�سبوعان  ويخ�ص�ص 

وتفعيل �أن�شطة الحياة المدر�سية الداعمة للتعلمات )م�سرح مدر�سي؛ �أنا�شيد ومحفوظات؛ حكایات ومطالعات حرة؛ 

�أن�شطة توظيف الإعلاميات في تعلم اللغة العربية؛ م�سابقات تربوية؛ �أن�شطة الأندية المدر�سية؛ معار�ض؛ خرجات 

مدر�سية...(.

6. الغلاف الزمني المخ�ص�ص للغة العربية 

الغلاف الزمني الأ�سبوعيال�سنوات الدرا�سية

ع�شر �ساعاتال�سنة الأولى

ت�سع �ساعاتال�سنة الثانية

ثمان �ساعاتال�سنة الثالثة

�ست �ساعات ون�صفال�سنة الرابعة

�ست �ساعاتال�سنة الخام�سة

�ست �ساعاتال�سنة ال�ساد�سة

7. الو�سائل التعليمية والمعينات الديداكتيكية 

تعليمية ومعينات  اعتماد و�سائل  الدرا�سية،  المواد  العربية، على غرار غيرها من  اللغة  مادة  تدري�س  يتطلب 

التربوية  الأهداف  تحقيق  تي�سر  �شروط  في  عمله  �إنجاز  على  الأ�ستاذ)ة(  لم�ساعدة  ومتنوعة،  مختلفة  ديداكتيكية 

الم�سطرة في البرنامج الدرا�سي.

�إن الاكتفاء بدليل الأ�ستاذ)ة( وكتاب المتعلم)ة( والت�شبث الحرفي بم�ضامينهما ومحتوياتهما، لا ي�ضمن الدينامية 

ح�سب  البيداغوجي  الت�صرف  على  والقدرة  والمبادرة  الإبداع  فر�ص  يتيح  ولا  اللازمة،  التدبيرية  والمرونة 

تعليمية منا�سبة ومعينات  بو�سائل  الا�ستعانة  ال�ضروري  التعلمية، وبذلك �صار من  التعليمية والحاجات  المواقف 

ديداكتيكية ملائمة لتح�سين جودة التمدر�س، كالم�شاهد وال�صور والر�سوم والبطاقات والو�سائل ال�سمعية الب�صرية 

والموارد الرقمية والقوامي�س ) ولا �سيما الموجه منها للتعليم الابتدائي(  والق�ص�ص و المجلات التربوية و�إنتاجات 

الر�سمي  المنهاج  وثوابت  توجهات  والمعينات  الو�سائل  هذه  كل  تحترم  �أن  �شريطة  وغيرها،  التربوية  النوادي 

المعتمد، و�ضمنها التقيد التام في التدري�س با�ستعمال اللغة المقررة وحدها دون غيرها من الا�ستعمالات اللغوية، 

البرنامج  �أغرا�ض  المعلنة ولا تحيد عن  الأهداف والكفايات  تنا�سب  للمعاينة والفح�ص حتى  و�أن تكون خا�ضعة 

الدرا�سي الم�سطر.
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8. التقويم والدعم 

تم اعتماد �أنماط التقويم والدعم المتداولة في المدر�سة الابتدائية لت�صريف برنامج اللغة العربية للتعليم الابتدائي، 

�إذ جاءت برمجة التقويم الت�شخي�صي في موقع �أداء وظيفته التوجيهية، وترك المجال مفتوحا ومرنا لبرمجة �أن�شطة 

التقويم التكويني و�إنجازها ب�شكل يومي، ق�صد التتبع الفردي للمتعلمات والمتعلمين با�ستثمار نتائج التقويم لتحقيق 

وظيفته التعديلية؛ �أما التقويم الإجمالي فيمكن �إجرا�ؤه في نهاية كل �أ�سدو�س �أو عند اختتام ال�سنة الدرا�سية؛ وذلك 

لا�ستثمار هذا النوع من التقويم في تحقيق وظيفته الجزائية �أو الإ�شهادية. �أما الدعم التربوي )المندمج والم�ؤ�س�ساتي( 

فقد اقترحت ب��شأنه �صيغ متنوعة )معالجة فورية ومعالجة مركزة ومعالجة ح�سب مجموعات �صغيرة( لا تمنع من 

تفعيل هام�ش المبادرة والت�صرف ح�سب الحاجة وال�ضرورة، وح�سب ظروف العملية التعليمية التعلمية في الزمان 

والمكان وال�شروط البيداغوجية المتوفرة.

يمكن تو�ضيح الوظيفية الخا�صة ب�أنواع التقويم والدعم المواكبة لإنجاز البرنامج على النحو الآتي:

التقويم الت�شخي�صي والدعم الا�ستدراكي: ينجز في الأ�سبوع الأول من بداية ال�سنة الدرا�سية، وي�سعى هذا التقويم 

�إلى ت�شخي�ص تح�صيل المتعلمات والمتعلمين في بداية ال�سنة الدرا�سية، وفق الأهداف والكفايات المحددة في المناهج 

الدرا�سية المقررة في الم�ستويات الدرا�سية ال�سابقة، والتي تت�أ�س�س عليها التعلمات في الم�ستويات الدرا�سية الحالية. 

وتركز �أن�شطة الدعم الا�ستدراكي على تمكين المتعلمين والمتعلمات من لغات ومعارف وقدرات ومهارات ت�ؤهلهم 

لمتابعة الدرا�سة في الم�ستوى الجديد دون �صعوبات كبرى.

التقويم التكويني والدعم الفوري المندمج في الدر�س، ينجز هذا التقويم عادة ب�صيغتين:

- �صيغة �أولى ت�ستعمل لدعم بناء التعلمات، حيث ير�صد الأ�ستاذ)ة( ال�صعوبات التي تواجه المتعلمين والمتعلمات 

�أ�سلوبا تربويا م�شجعا في دعم الذين يواجهون �صعوبات، وتوجيههم �إلى تعرف  �أثناء الدر�س، ويعتمد  في 

�صعوباتهم وا�ستعمال ما ي�ساعدهم على الم�شاركة في بناء تعلمهم؛

م الأ�ستاذ)ة( في نهاية الح�صة مدى تحقق �أهداف  - �صيغة ثانية ت�ستعمل لتقويم مدى تحقق �أهداف التعلم، حيث يُقوِّ

التعلم الخا�صة بالدر�س، ويقدم في �ضوء ذلك دعما م�شتركا لتذليل ال�صعوبات العامة الم�شتركة �إن وجدت، 

وي�شرك المتعلمين والمتعلمات في مناق�شة التعثرات الخا�صة بكل مجموعة، ويوجه �أفرادها �إلى �إنجاز مهمات 

ت�ساعدهم على بلوغ الأهداف المرجوة من الدر�س.

التقويم التكويني والدعم المبرمجان في اليوم الأخير من كل �أ�سبوع تربوي: يتناول تقويم مدى تحقق �أهداف التعلم 

الأ�سبوعي، وين�صب الدعم على تذليل ال�صعوبات العامة الم�شتركة �إن وجدت، وال�صعوبات الخا�صة بكل مجموعة 

بناء على نتائج التقويم.

التقويم والدعم الخا�صان بكل وحدة درا�سية والوحدات ال�سابقة لها: تتناول �أن�شطة التقويم والدعم �إنجاز �أن�شطة 

ا�ستثمار ح�صيلة التعلم الخا�صة بكل وحدة، من خلال تمارين تركيبية لتطبيق ح�صيلة التعلم خلال الأ�سبوع الخام�س 

ودعم  التعلم،  �أهداف  ح�صيلة  تحقق  مدى  فح�ص  على  الأ�سبوع،  هذا  خلال  التقويم،  وين�صب  وحدة،  كل  من 
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التمكن منها با�ستعمال �أن�شطة ملائمة. وهو ما يتيح الجمع بين ت�صفية ال�صعوبات بالن�سبة لمن بقيت لديه �صعوبات، 

و�إغناء التعلم بالن�سبة لمن حقق الأهداف المطلوبة.

التقويم والدعم في �إطار �أن�شطة الحياة المدر�سية: تتيح �أن�شطة التقويم والدعم في �إطار الحياة المدر�سية الخروج 

ب�أن�شطة التعلم من حجرة الدرا�سة �إلى ف�ضاء الم�ؤ�س�سة ومحيطها الثقافي والفني، وتتميز هذه الأن�شطة بالانفتاح على 

الأن�شطة الحرة الملائمة للطفل في التعليم الابتدائي.

وتنجز �أن�شطة التقويم والدعم في �إطار الحياة المدر�سية �ضمن الأن�شطة الثقافية والفنية والريا�ضية، والأندية 

المدر�سية والمعامل التربوية التي يت�ضمنها م�شروع الم�ؤ�س�سة، ومن بين الأندية التي ت�شكل ف�ضاء داعما لمهارات 

وال�سلوك  المواطنة  نادي  الم�سرح؛  نادي  القراءة؛  نادي  الكتاب؛  نادي  والكتابة:  والقراءة  والتحدث  الا�ستماع 

المدني؛ الإذاعة المدر�سية ... وين�صب التقويم على ت�شخي�ص مدى الإقبال على القراءة الحرة، وا�ستثمار ح�صيلة 

والقراءة  والتحدث  الا�ستماع  مهارات  ممار�سة  الدعم  ويتناول  الأن�شطة.  من  النوع  هذا  في  المكت�سب  التعلم 

والكتابة.

9. بع�ض خ�صائ�ص برنامج الم�ستوى الرابع الابتدائي

البناء والتثبيت والتركيز والتو�سع التدريجي  الثالثة والرابعة مرحلة و�سطى يغلب عليها طابع  ت�شكل ال�سنتان 

ومو�ضوعات  محاور  من  الم�ستهدفة  والتوا�صلية  اللغوية  الكفايات  وتطوير  الم�ستهدفة،  اللغوية  للمكت�سبات  الأفقي 

برنامجي ال�سنتين اللتين ت�شكلان ج�سر عبور بين ال�سلك الأول وال�سنتين الخام�سة وال�ساد�سة.

ويمثل الم�ستوى الرابع من التعليم الابتدائي مرحلة حا�سمة في هذا ال�سلك، �إذ �إن التعلمات المخ�ص�صة له ت�شكل 

بداية الت�صريح بالقواعد اللغوية والا�ستئنا�س بها، بعدما اكت�سب المتعلم)ة( �أ�ساليب وبنيات لغوية في ال�سنوات الثلاث 

ال�سابقة ب�شكل م�ضمر، كما يتميز هذا الم�ستوى بكونه بداية للوعي ب�أنواع الن�صو�ص القرائية والأ�ساليب اللغوية. كما 

ي�صير التعبير الكتابي ممار�سة �أ�سبوعية من خلال مراحل دقيقة ومنظمة.

ثانيا: البرنامج الدرا�سي لمادة اللغة العربية لل�سنة الرابعة

جعل  بغية  ون�صو�صها  و�أهدافها  طرقها  تتنوع  حيث  الرابعة،  ال�سنة  برنامج  في  بقوة  القراءة  مكون  يح�ضر   

المتعلم)ة( يكت�سب المهارات القرائية المختلفة.

وبذلك يوا�صل بناء تعلماته من خلال ن�صو�ص وظيفية نثرية و�شعرية ون�صو�ص �أخرى م�ستر�سلة و�سماعية. 

التعبير �شفهيا وكتابيا ويتعود الا�شتغال على  ا�ستئنا�سية، ويوا�صل  اللغوية بطريقة  بالقواعد  كما ي�شرع في الوعي 

الم�شاريع التي تك�سبه مهارات الا�شتغال مع الجماعة.
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1. كفاية اللغة العربية بال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي

ن�ص الكفاية

يكون المتعلم)ة(، في نهاية ال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي، قادرا على حل و�ضعيات 

ما  كلماتها  فهم ن�صو�ص م�سموعة تتراوح  �إنجاز مهمات مركبة من خلال  �أو  م�شكلة و/ 

بين 200 و250 كلمة، وفهم ن�صو�ص مقروءة تتراوح كلماتها ما بين 250 و300 كلمة، 

والتوجيه  والو�صف  والإخبار  ال�سرد  طابع  عليها  يغلب  وكتابية  �شفهية  ن�صو�ص  و�إنتاج 

والتف�سير والحجاج، وذلك بتوظيف ر�صيده المعرفي والمعجمي والقيمي، وما اكت�سبه من 

بنيات لغوية بطريقة �صريحة. 

2. بطاقة و�صفية لبرنامج اللغة العربية لل�سنة الرابعة 

1.2. المكونات الدرا�سية لمادة اللغة العربية 

يتكون برنامج اللغة العربية من المكونات الآتية:

مكونات مادة اللغة العربية لل�سنة الرابعة

القراءة

التوا�صل ال�شفهي

الظواهر اللغوية

ال�صرف والتحويل

التراكيب

الإملاء

الكتابة

التطبيقات الكتابية

التعبير الكتابي )الإن�شاء(

م�شروع الوحدة



18

2.2. الغلاف الزمني الأ�سبوعي 

ال�سنة الرابعة

توزيع المدد والح�ص�صعنا�صرهاالمكونات

القراءة

120 د=30x4الن�ص الوظيفي/الن�ص ال�شعري

30 د=30x1الن�ص الم�ستر�سل

30 د=30x1الن�ص ال�سماعيالتوا�صل ال�شفهي

الظواهر اللغوية

30 د=30x1ال�صرف والتحويل

30 د=30x1التراكيب

30 د=30x1الإملاء

الكتابة
45 د=45x1التطبيقات الكتابية

45 د=45x1التعبير الكتابي )الإن�شاء(

30 د=30x1م�شروع الوحدةم�شروع الوحدة

6 �ساعات ون�صفالمجموع

3.2. م�ضامین مجالات البرنامج الدرا�سي لل�سنة الرابعة

يتكون برنامج اللغة العربية لل�سنة الرابعة من �ست وحدات، تتمحور كل وحدة منها حول مجال من المجالات 

الآتية:

محاور الم�ضامين الفرعية على �سبيل التمثيل لا الح�صرالمجالات

1
الح�ضارة 

المغربية

الح�ضارة  مظاهر  تنوع  المغربية،  للح�ضارة  التاريخية  الأ�س�س  المغربية،  الح�ضارة  مفهوم 

المغربية، �أ�صول وروافد الح�ضارة المغربية، علاقة الح�ضارة المغربية بالح�ضارات المتفاعلة 

معها تاريخيا، �إ�سهامات الح�ضارة المغربية في الح�ضارة الإن�سانية الكونية، مميزات الهوية 

المغربية وخ�صو�صياتها، الطفولة في الموروث الح�ضاري المغربي و�أهميتها، دور الرجل 

والمر�أة المغربيين في بناء ال�صرح الح�ضاري الوطني، القيم الإ�سلامية والوطنية والإن�سانية 

الم�ؤطرة للح�ضارة المغربية...

2

الحياة 

الثقافية 

والفنية

الثقافة والفن رافدان  ال�شعوب،  الثقافة والفن في حياة  الثقافية والفنية، دور  مفهوم الحياة 

)المغربية  والفنية  الثقافية  الحياة  مظاهر  والعالمية،  الوطنية  الح�ضارة  روافد  من  �أ�سا�سيان 

الوطنية والجهوية والمحلية(، نماذج من �إنتاجات ثقافية وفنية مغربية في المعمار والآداب
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2

في  الثقافية  الم�ؤ�س�سات  والفنية،  الثقافية  الحياة  مجال  في  الطفل  موقع  والمو�سيقى،  والفكر 

للحياة  الم�ؤطرة  القيم  المغربية في مجالات مختلفة،  الثقافية  الإبداعات  من  المجتمع، نماذج 

�إبداعات طفولية عالمية  والفن،  الثقافة  ن�سائية مغربية في مجال  �إ�سهامات  والفنية،  الثقافية 

ومغربية في الثقافة والفن، تنمية الح�س الثقافي والفني لدى الطفل من خلال �أن�شطة الحياة 

المدر�سية، القيم والقواعد الم�ؤطرة للحياة الثقافية والفنية...

الهوايات3

الفراغ  ا�ستثمار وقت  �أهمية  )�أدبية، فنية، ريا�ضية..(،  الهوايات  �أنواع  الهواية،  مفهوم 

لممار�سة  الطفل  توجيه  مف�ضلة،  هوايات  �إلى  الطفل  ميول  مف�ضلة،  هواية  ممار�سة  في 

الدرا�سي و�سلوكهم داخل  الأطفال  الإيجابي على تح�صيل  الهوايات  ت�أثير  مفيدة،  هوايات 

المدر�سة والبيت، الهواية ال�شخ�صية والجماعية، فائدة الهوايات في �إن�شاء علاقات اجتماعية 

و�صداقات جديدة، دور الهوايات في التخفيف من التوتر و�ضغوطات العمل...

4

الفلاحة 

وال�صناعة 

والتجارة

تعرف عالم الفلاحة وال�صناعة والتجارة، �أهمية الفلاحة وال�صناعة والتجارة في الاقت�صاد 

التجارية،  الأعمال  من  نماذج  وال�صناعية،  الفلاحية  الإنتاجات  بع�ض  تعرف  الوطني، 

العوامل  ت�أثير  وع�صرية،  تقليدية  فلاحية  �أن�شطة  والتجارة،  وال�صناعة  الفلاحة  �أنواع 

الطبيعية والجغرافية في الإنتاج الفلاحي، التجارة الالكترونية... 

الغابة5

مكونات الغابة، �أهمية الغابة ودورها في مختلف المجالات، �أنواع الغابات، الأخطار التي 

تهدد الغابة، حماية الغابة من الأخطار التي تهددها، ا�ستغلال الغابة كم�صدر للطاقة، نماذج 

من الغابات، �أنواع الأ�شجار في الغابات... 

ال�سياحة6

الوطني،  الاقت�صاد  في  ال�سياحة  دور  ال�سياحة،  فوائد  ال�سياحة،  �أنواع  ال�سياحة،  تعريف 

ت�صنيف ال�سياحة، وكالات الأ�سفار، تنظيم الرحلات والأ�سفار، المناطق ال�سياحية بالمغرب، 

الطفل وال�سياحة...

4.2. مكونات مادة اللغة العربية لل�سنة الرابعة 

1.4.2. مكون القراءة

تثمينا وتر�صيدا للمكت�سبات القرائية للمتعلمين والمتعلمات خلال ال�سنوات الثلاثة الأولى من التعليم الابتدائي، 

يعتبر مكون القراءة في ال�سنة الرابعة مدخلا �أ�سا�سا لفهم اللغة وا�ستعمالها في التعامل مع مختلف �أنواع الن�صو�ص 

مهارات  با�ستثمار  وا�ستخدامها،  المعلومات  واكت�ساب  الأدبية،  الخبرة  من  ال�صغار  القراء  تمكين  بغية  المكتوبة، 

القراءة بطلاقة وبناء المعنى، عبر توظيف ا�ستراتيجيات المفردات والفهم القرائي، �إ�ضافة �إلى التحليل والتركيب 

. 
و�إبداء الر�أي في المقروء)1(

�أربع  الذي ق�ضى  المتعلم)ة(  القرائية لدى  الكفايات  التحكم في  �إلى قيا�س مدى   ،)PIRLS( القرائية الكفايات  الدولية لتطوير  الدرا�سة  ترمي   )1(
)بوزن  الأدبية  اكت�ساب الخبرة  �أ�سا�سيين هما  القراءة في هدفين  �أغرا�ض  المرجعي  الإطار  الابتدائي. يح�صر  بالتعليم  التمدر�س  �سنوات من 

%50(؛ ا�ستخلا�ص المعلومات وا�ستخدامها )بوزن %50(. ويركز التقويم على �صنفين اثنين من الن�صو�ص: ن�صو�ص حكائية / �أدبية )800 
�إما من �صنف اختيار من  ب�أ�سئلة،  الدرا�سة خم�سة ن�صو�ص مذيلة  �إخبارية معلوماتية )900 كلمة(. ويبلغ عدد كل منهما في  كلمة( و�أخرى 

متعدد، �أو �أ�سئلة مفتوحة بهدف قيا�س مدى فهم المقروء لدى التلاميذ. تنق�سم �سيرورة الفهم المعنية بالتقويم �إلى 4 عمليات �أ�سا�سية لها �أوزان 

مختلفة ح�سب �أهميتها في الإطار المرجعي: التركيز على معلومة �صريحة في الن�ص وا�ستخراجها وتمثل ن�سبة %20، القيام با�ستنتاجات مبا�شرة 

وتمثل ن�سبة %30؛ ت�أويل الأفكار والمعلومات ودمجها تمثل ن�سبة %30، فح�ص وتقویم محتوی الن�ص ولغته وعنا�صره وتمثل ن�سبة 20%. 
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 موجهات مكون القراءة

تدبر الأن�شطة القرائية في خم�س ح�ص�ص �أ�سبوعيا تبعا لما ي�أتي:

- ي�ستثمر ن�ص وظيفي واحد في �أربع ح�ص�ص في الأ�سابيع الثلاثة الأولى للوحدة؛ 

- ي�ستثمر ن�ص �شعري واحد في �أربع ح�ص�ص في الأ�سبوع الرابع من كل وحدة؛

- تخ�ص�ص الح�صة الخام�سة من كل �أ�سبوع من الأ�سابيع الأربعة الأولى للن�ص الم�ستر�سل؛

- يراعى الجانب الوظيفي للغة في تنمية مهارات القراءة؛

- تنوع طبيعة الن�صو�ص الوظيفية: ال�سردية والإخبارية المعلوماتية والو�صفية والتوجيهية والتف�سيرية والحجاجية؛ 

- يدرج ن�ص في الأ�سبوع الخام�س من كل وحدة ي�ستهدف التقويم الإجمالي؛

الكلمة )الا�شتقاق(،  الكلمة، وعائلة  التدريب على ا�ستراتيجيات المفردات: خريطة  القرائي في  ي�ستثمر الدر�س   -

و�شبكة المفردات، والمعاني المتعددة، ومفاتيح ال�سياق، وال�صفة الم�ضافة، ف�ضلا عن التح�سي�س با�ستعمال القامو�س؛

- ي�شجع المتعلمون والمتعلمات على القراءة الذاتية والمطالعة الحرة، با�ستثمار ركن القراءة في الف�صول الدرا�سية 

�أو مكتبة المدر�سة �أو ف�ضاءات �أخرى منا�سبة.

 �أهداف القراءة

لتطوير �سيرورة الفهم وتنميتها، يهدف الدر�س القرائي في ال�سنة الرابعة �إلى �أن:

- يقر�أ المتعلم)ة( ن�صو�صا بدقة و�سرعة )بطلاقة(؛

- يثري ر�صيده المعجمي با�ستخدام ا�ستراتيجيات المفردات؛ 

- ي�ستخرج معلومات �صريحة من ن�ص مقروء؛ 

- ي�ستخرج معلومات �ضمنية من ن�ص مقروء؛

- يحدد الفكرة العامة في الن�صو�ص التي يقر�ؤها؛ 

- يحدد الأفكار الرئي�سة في الن�صو�ص؛

- يقارن بين م�ضامين الن�صو�ص المقروءة؛ 

- يحلل المقروء ويحدد عنا�صره؛ 

- يلخ�ص الن�ص القرائي؛ 

- يحدد �أ�سلوب الن�ص وبنيته؛ 

- يتذوق البعد الفني للن�ص؛ 

- يحدد ر�أي وموقف الكاتب؛ 

- يبدي ر�أيه في المقروء؛

- يحدد المغزى العام للن�ص، ويكت�سب قيما �إيجابية.
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2.4.2. مكون التوا�صل ال�شفهي

يعتبر التوا�صل ال�شفهي في ال�سنة الرابعة امتدادا لمكت�سبات المتعلمات والمتعلمين في مكون الا�ستماع والتحدث في 

ال�سنوات الثلاث الأولى. وي�ستثمر التوا�صل ال�شفهي في المواد الدرا�سية المختلفة من �أجل اكت�ساب المعارف وتنمية 

القدرات والمهارات والقيم، و�إنماء �شخ�صيته.

 موجهات مكون التوا�صل ال�شفهي

تدبر �أن�شطته با�ستثمار ن�ص �سماعي واحد في ح�صتين على مدى �أ�سبوعين )ح�صة في كل �أ�سبوع(. يتوخى من 

الن�ص ال�سماعي �إك�ساب المتعلم)ة( القدرة على فهم الم�سموع وتحليله ومناق�شته و�إعادة �إنتاجه.

 �أهداف التوا�صل ال�شفهي 

يهدف مكون التوا�صل ال�شفهي �إلى �أن:

- يحترم المتعلم)ة( �آداب التوا�صل المتعلقة بالإن�صات والتحدث في مواقف التحاور والنقا�ش؛

- يفهم المعاني الفرعية وال�ضمنية للن�صو�ص الم�سموعة؛

- يعيد ما �سمعه ب�أ�سلوبه ال�شخ�صي؛ 

- يحدد الفكرة العامة في الن�صو�ص التي ي�ستمع �إليها؛ 

- يلخ�ص الن�صو�ص الم�سموعة؛

- يتحاور مع رفاقه بلغة عربية ف�صيحة؛

- يطلب معلومات و�إر�شادات بلغة عربية ف�صيحة ومي�سرة؛

- يتوا�صل �شفهيا با�ستعمال ر�صيد معجمي وظيفي ح�سب �سياقات توا�صلية؛ 

- يعبر عن مواقفه و�أفكاره في المو�ضوعات الم�سموعة ويعللها؛ 

- يناق�ش �شفهيا ما ي�سمعه من �أفكار ومعلومات.

3.4.2. الظواهر اللغوية

تعد الظواهر اللغوية من بين مرتكزات مادة اللغة العربية، حيث تقوم على �أ�سا�س مجموعة من القواعد ال�ضابطة 

لل�صيغ ال�صرفية والتراكيب وكيفية ر�سم الكلمات، وهي تمكن المتعلم)ة( من الا�ستعمال ال�سليم للغة العربية.

 عنا�صر وموجهات الظواهر اللغوية

- ت�شمل الظواهر اللغوية العنا�صر الآتية: ال�صرف والتحويل والتراكيب والإملاء؛ 

- تخ�ص�ص لكل عن�صر ح�صة واحدة �أ�سبوعيا؛

- يبتدئ الت�صريح بالظواهر اللغوية وبالقواعد ال�ضابطة لا�ستعمالها؛
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- يتدرج الت�صريح بهذه الظواهر من التح�سي�س والتلم�س فالاكت�ساب، دون الإغراق في تفريع القواعد اللغوية 

المدرو�سة ور�صد الا�ستثناءات اللغوية؛

- يبقى التدرب على المفاهيم والقواعد مجرد و�سيلة لا غاية؛

- يتخذ الن�ص القرائي الوظيفي غالبا منطلقا �أ�سا�سا لدرو�س ال�صرف والتحويل والتراكيب والإملاء.

 �أهداف الظواهر اللغوية

تهدف الظواهر اللغوية المدرو�سة �إلى �أن:

- يتعرف المتعلم)ة( الظواهر ال�صرفية والتركيبية والإملائية المقررة؛

- ي�ستثمر القواعد اللغوية �أثناء الإنجازين ال�شفهي والكتابي؛

- يح�سن �أداءه التوا�صلي �شفهيا وكتابيا.

4.4.2. مكون الكتابة 

يولي برنامج ال�سنة الرابعة لمكون الكتابة �أهمية خا�صة باعتباره محطة لإدماج المكت�سبات ال�سابقة، وفر�صة للتعامل 

مع اللغة في �سياقات كتابية مختلفة، ت�سمح بتوظيف التعلمات المرتبطة بالظواهر اللغوية والقواعد ال�ضابطة لها. 

 عنا�صر وموجهات ظواهر مكون الكتابة

يت�ضمن مكون الكتابة التطبيقات الكتابية والتعبير الكتابي )الإن�شاء( وم�شروع الوحدة.

• التطبيقات الكتابية

- تخ�ص�ص لها ح�صة واحدة كل �أ�سبوع؛

- يعتمد فيها ن�ص ق�صير مرتبط بالمجال ل�ضبط بع�ض كلماته �أو جمله بال�شكل تبعا للظواهر المدرو�سة؛

- يعتمد مبد�أ التدرج في �ضبط الكلمات �أو الجمل المختارة بال�شكل التام؛

- يف�سح المجال للتمارين الكتابية لتطبيق القواعد اللغوية؛

- يتدرب المتعلمون والمتعلمات على الإنتاج بتوظيف الظواهر المدرو�سة.

• التعبير الكتابي )الإن�شاء(

- تخ�ص�ص له ح�صة واحدة كل �أ�سبوع؛

- تخ�ص�ص �أن�شطة كتابية للتمرن على مهارات الكتابة التفاعلية؛

- تنجز �أن�شطة التعبير الكتابي )الإن�شاء( بتوظيف مهارات التعليق والتلخي�ص والتو�سيع والتحويل والتعبير الحر 

�أو الموجه )واقعي �أو تخيلي(؛
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- يوجه المتعلمون والمتعلمات �إلى العناية ب�سلامة اللغة وو�ضوح الم�ضامين في التحرير الإن�شائي، مع تدريبهم 

على ذلك، وتقويم منتجاتهم باعتماد معايير وم�ؤ�شرات دقيقة ومعلنة؛ 

المجال  وف�سحها  المقررة،  الدرا�سية  المجالات  بم�ضامين  ارتباطها  الكتابي  التعبير  مو�ضوعات  في  يراعى   -

للمتعلم)ة( با�ستثمار الح�صيلة المعرفية والمعجمية ومهارات التحرير المكت�سبة؛

- تتدرج المو�ضوعات المطلوب �إنتاجها في ال�سنة الرابعة على م�ستوى ال�شكل والم�ضمون، من وحدة �إلى �أخرى؛ 

ويتم الارتقاء بها تدريجيا في ال�سنتين الخام�سة وال�ساد�سة ابتدائي.

 �أهداف الكتابة 

يهدف مكون الكتابة في ال�سنة الرابعة �إلى تحقيق �أهداف تعلمية تعتبر امتدادا لأهداف الكتابة في ال�سنة الثالثة، 

وتتمثل هذه الأهداف في ما يلي:

- يكتب المتعلم)ة( ما يملى عليه من كلمات وجمل ون�صو�ص ق�صيرة مراعيا مقايي�س الخط؛

- يركب، كتابة، جملا وفقرات ق�صيرة بالإكمال والو�صل والترتيب والا�ستبدال والتحويل؛ 

- يعلق كتابة على م�شهد �أو حدث �أو قول؛

- يعلق كتابة بجمل ب�سيطة على م�شاهداته وم�شاعره واهتماماته باحترام مراحل الكتابة التفاعلية؛

- يعبر كتابة بجمل ب�سيطة عن مو�ضوع من اختياره ذي �صلة بالمجال.

وخ�صو�صيات  الكتابي،  الإنتاج  محطات  مختلف  في  وتوظيفها  اللغوية  الظواهر  ا�ستثمار  مراعاة  مع  وذلك 

�إدراج مهارات الكتابة، كالتعليق والتلخي�ص والتو�سيع والتحويل والتعبير الحر �أو الموجه، على نحو ما هو محدد 

في الفقرة المخ�ص�صة للتعبير الكتابي )الإن�شاء( �أعلاه.

5.4.2. م�شروع الوحدة

ومهاريا،  ووجدانيا  معرفيا  والمتعلمات  بالمتعلمين  للارتقاء  ومنهجيا  بيداغوجيا  �إطارا  الوحدة  م�شروع  يعتبر 

حيث يقوم المتعلمون والمتعلمات من خلاله ببناء فهم معمق حول الق�ضايا والمو�ضوعات التي ينبغي معالجتها واتخاذ 

قرارات ب��شأنها، والتي تكون ذات علاقة بمجالات الوحدات. 

التعلم حيوية  الوحدة، ت�صبح عملية  �سياق تعلمات م�شروع  �إنجازها في  المطلوب  الأن�شطة والمهام  فمن خلال 

وديناميكية، وت�ساعد على انخراط المتعلمين والمتعلمات في حل م�شكلات �أو الإجابة عن ت�سا�ؤلات �أ�صيلة مرتبطة 

بمحيطهم المادي والب�شري وبواقعهم المعي�ش، فيعبرون �أثناء ذلك عن معارفهم ومهاراتهم ويتو�صلون �إلى منتج 

بالمحتوى ويكت�سبون  �أو حتى خارجها، وهكذا يعمقون معرفتهم  الم�ؤ�س�سة  يقدمونه لغيرهم داخل  �أو عر�ض  عام 

مهارات البحث والتفكير النقدي والابتكار والتوا�صل والتعاون.

- يدبر م�شروع واحد في كل وحدة درا�سية؛
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- تخ�ص�ص له ح�صة واحدة في الأ�سبوع؛

- يعتبر �إطارا بيداغوجيا للارتقاء بالمتعلم)ة( وجدانيا ومعرفيا ومهاريا؛

- يتخذ �آلية لخدمة التكامل بين مختلف مواد المنهاج الدرا�سي، من جهة، وفر�صة للتعامل مع اللغة العربية في 

كليتها، وتتويجا لمختلف الأن�شطة المنجزة والتعلمات المكت�سبة، من جهة ثانية؛

وتنظيمها  والبيانات  المعلومات  وجمع  والتخطيط  الاختيار  على  قدراتهم  بتنمية  والمتعلمين  للمتعلمات  ي�سمح   -

وا�ستثمارها في �إنجازه؛

- يذكي فيهم الح�س التعاوني وروح الانتماء والمبادرة والم��سؤولية. 
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3. البرنامج الدرا�سي لل�سنة الرابعة
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م�شروع الوحدة
الإملاءالتراكيبال�صرف والتحويل

التطبيقات 
الكتابية

التعبير 
الكتابي

)الإن�شاء(
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الن�ص الوظيفي )1(

الن�ص 

ال�سماعي  

)1(

الجملة الـمفيدة )1(�أق�سام الكلمة )1(
علامات الترقيم 

)1(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

توليد الأفكار 

)1(
التخطيط

�إنتاج م�شروع 

عن مظهر من 

مظاهر الح�ضارة 

المغربية :

- ي�صف فيه معلمة 

عمرانية من معالم 

الح�ضارة المغربية.

- ي�صف �شعوره 

�إزاء المعلمة.

الن�ص الم�ستر�سل )جزء 1(

3
الن�ص الوظيفي )2(

�أق�سام الكلمة )2(
الجملة الـمفيدة  

)2(
علامات الترقيم 

)2(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

توليد الأفكار 

)2(
)كتابة 
مسودة( الن�ص الم�ستر�سل )جزء 2(

4
الن�ص الوظيفي )3(

الن�ص 

ال�سماعي  

)2(

الفعل و�أزمنته )1(
عنا�صر الجملة 

الفعلية )1(

التاء الـمربوطة  

)1(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

توليد الأفكار 

)3(
)المراجعة 
والتنقيح( الن�ص الم�ستر�سل )جزء 3(

5
الن�ص ال�شعري

الفعل و�أزمنته )2(
عنا�صر الجملة 

الفعلية )2(

التاء الـمربوطة 

)2(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

توليد الأفكار 

)4(
)العرض 
والنشر( الن�ص الم�ستر�سل )جزء 4(

تقويم ح�صيلة الوحدة الأولى ودعمها : ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات6
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الن�ص الوظيفي )1(

الن�ص 

ال�سماعي  

)1(

الا�سم : العدد 

و�ٱلجن�س )المذكر 

وٱ�لم�ؤنث - المفرد 

وٱ�لمثنى وٱ�لجمع( 

)1(

عنا�صر الجملة 

الا�سمية )1(

التاء الـمب�سوطة 

)1(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التلخي�ص )1(

�إنتاج م�شروع عن 

مظهر من مظاهر 

الحياة الثقافية 

والفنية و�أدب 

الأطفال :

- يتحدث فيه 

عن فن تزخر به 

منطقته.

- يتحدث فيه عن 

�شخ�صية مرموقة.

الن�ص الم�ستر�سل )جزء 1(

8
الن�ص الوظيفي )2(

الا�سم : العدد 

و�ٱلجن�س )المذكر 

وٱ�لم�ؤنث - المفرد 

وٱ�لمثنى وٱ�لجمع( 

)2(

عنا�صر الجملة 

الا�سمية )2(

التاء الـمب�سوطة 

)2(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التلخي�ص )2(

الن�ص الم�ستر�سل )جزء 2(

9
الن�ص الوظيفي )3(

الن�ص 

ال�سماعي  

)2(

الفعل ال�صحيح : 

تعريفه و�أنواعه )1(

الفعل اللازم 

والـمتعدي )1(

همزتا الو�صل 

والقطع )1(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التعليق )1(
الن�ص الم�ستر�سل )جزء 3(

10
الن�ص ال�شعري

الفعل ال�صحيح : 

تعريفه و�أنواعه )2(

الفعل اللازم 

والـمتعدي )2(

همزتا الو�صل 

والقطع )2(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التعليق )2(

الن�ص الم�ستر�سل )جزء 4(

تقويم ح�صيلة الوحدة الثانية ودعمها : ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات11
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الن�ص الوظيفي )1(

الن�ص 

ال�سماعي  

)1(

الفعل الـمعتل : 

تعريفه و�أنواعه  

)1(

الفاعل ظاهر 

و�ضمير )1(

الهمزة 

الـمتو�سطة على 

الألف )1(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التو�سيع )1(

�إنتاج م�شروع عن 

هواية يف�ضلها 

ويمار�سها �أو 

يرجو ممار�ستها :

- يتحدث فيه عن 

�أهمية ممار�سة 

هوايات ثقافية وفنية 

وريا�ضية في حياة 

الأطفال.

- ي�صف فيه لعبة 

ريا�ضية �شارك فيها 

�أو �شاهدها

- ي�شرح فيه قواعد 

ممار�سة هواية 

ريا�ضية  يف�ضها.

الن�ص الم�ستر�سل )جزء 1(

13
الفعل الـمعتل : الن�ص الوظيفي )2(

تعريفه و�أنواعه  

)1(

الفاعل ظاهر 

و�ضمير )2(

الهمزة 

الـمتو�سطة على 

الألف )2(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التو�سيع )2(
الن�ص الم�ستر�سل )جزء 2(

14
الن�ص الوظيفي )3(

الن�ص 

ال�سماعي  

)2(

�أ�سماء الإ�شارة )1(

الـمفعول به 

ظاهر  و�ضمير 

)1(

الهمزة 

الـمتو�سطة على 

الواو  )1(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التحويل )1(
الن�ص الم�ستر�سل )جزء 3(

15
الن�ص ال�شعري

�أ�سماء الإ�شارة )2(

الـمفعول به 

ظاهر  و�ضمير 

)2(

الهمزة 

الـمتو�سطة على 

الواو )2(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التحويل )2(

الن�ص الم�ستر�سل )جزء 4(

تقويم ح�صيلة الوحدة الثالثة ودعمها : ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات16

تقويم حصيلة الأسدوس الأول ودعمها - �أن�شطة الحياة المدر�سية17
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الن�ص الوظيفي )1(

الن�ص 

ال�سماعي  

)1(

الأ�سماء الـمو�صولة 

)1(
ن�صب الفعل 

الـم�ضارع  )1(

الهمزة 

الـمتو�سطة على 

الياء )1(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

تكملة ن�ص 

�سردي )1(

�إنتاج م�شروع 

عن ن�شاط من 

الأن�شطة الفلاحية 

�أو ال�صناعية 

والتجارية :

 - يتحدث فيه عن 

ن�شاط تتميز به 

منطقته،

- ي�صف حرفة 

تعرفها منطقته،

- يتحدث عن ن�شاط 

تجاري ت�شتهر به 

منطقته.

الن�ص الم�ستر�سل )جزء 1(
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الن�ص الوظيفي )2(

الأ�سماء الـمو�صولة 
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الهمزة 
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تكملة ن�ص 

�سردي )2(
الن�ص الم�ستر�سل )جزء 2(
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الن�ص 

ال�سماعي  

)2(

الـ�ضمائر الـمت�صلة 
)1(

جزم الفعل 

الـم�ضارع )1(

الهمزة الـمتطرفة 

)1(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

تكملة ن�ص 

حواري )1(
الن�ص الم�ستر�سل )جزء 3(
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الن�ص ال�شعري

الـ�ضمائر الـمت�صلة 
)2(

جزم الفعل 

الـم�ضارع )2(

الهمزة الـمتطرفة 
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تقويم ح�صيلة الوحدة الرابعة ودعمها : ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات22
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كتابة �أ�سماء 

الإ�شارة  )1(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

كتابة تقرير 

�إنتاج م�شروع عن )1(

الغابة :

 - �أنواع الغابات 

وفوائدها.

- يتحدث عن غابة 

في منطقته.

- يبحث عن طرق 

حماية الغابة من 

الأخطار التي 

تهدده.

الن�ص الم�ستر�سل )جزء 1(
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الن�ص الوظيفي )2(

ال�ضمائر الـمنف�صلة 
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كان و�أخواتها 
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كتابة �أ�سماء 

الإ�شارة  )2(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

كتابة تقرير 

)2(
الن�ص الم�ستر�سل )جزء 2(
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الن�ص 

ال�سماعي  

)2(

الا�سم النكرة 

والمعرف )1(
�إن و�أخواتها )1(

كتابة الأ�سماء 

الـمو�صولة  )1(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

كتابة ن�ص 

�إر�شادي )1(
الن�ص الم�ستر�سل )جزء 3(
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الا�سم النكرة 

والمعرف  )2( 
�إن و�أخواتها  )2( 

كتابة الأ�سماء 

الـمو�صولة  )2(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

كتابة ن�ص 

�إر�شادي )2(
الن�ص الم�ستر�سل )جزء 4(

تقويم ح�صيلة الوحدة الخام�سة ودعمها : ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات27
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الن�ص الوظيفي )1(

الن�ص 

ال�سماعي  

)1(

الإ�ضافة �إلى ا�سم 

ظاهر و�ضمير )1(

العطف بالواو 

والفاء وثم )1(

دعم �سنوي عام 

لتثبيت الظواهر 

الإملائية 

و�إثرائها

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التلخي�ص
�إنتاج م�شروع عن 

ال�سياحة :

 - ي�صف �سفرا 

قام به.

- يكتب معلومات 

عن مكان يف�ضل 

ق�ضاء عطلة ال�صيف 

فيه.

- ي�صف موقعا �سياحيا 

بالقرب من مدينته �أو 

قريته.

يجمع معلومات عن 

ال�سياحة في المغرب 

ويتبادل مع رفاقه ما 

جمعه.

- ي�صف المدن 

ال�سياحية المغربية

الن�ص الم�ستر�سل )جزء 1(
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الن�ص الوظيفي )2(

الإ�ضافة �إلى ا�سم 

ظاهر و�ضمير  )2(

العطف بالواو 

والفاء وثم )2(

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التحويل
الن�ص الم�ستر�سل )جزء 2(
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الن�ص الوظيفي )3(

الن�ص 

ال�سماعي  

)2(

دعم �سنوي عام 

لتثبيت الظواهر 

ال�صرفية

دعم �سنوي عام 

لتثبيت الظواهر 

التركيبية

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التو�سيع
الن�ص الم�ستر�سل )جزء 3(

31

الن�ص ال�شعري

تطبيقات كتابية 

حول الظواهر 

اللغوية

التعليق

الن�ص الم�ستر�سل )جزء 4(

تقويم ح�صيلة الوحدة ال�ساد�سة ودعمها : ت�صفية ال�صعوبات وتعميق التعلمات32

تقويم ح�صيلة الأ�سدو�س الثاني ودعمها - �أن�شطة الحياة المدر�سية33

�إجراءات نهاية ال�سنة34



27

إضاءات منهجية 
وديداكتيكية 

تهم مادة اللغة العربية
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1. �أ�سابيع التقويم والدعم 

موجهات ومحددات للتعامل مع �أ�سابيع تقويم ودعم التعلمات

لقد �أفرد المنهاج الدرا�سي لل�سنة الرابعة الابتدائية للغة العربية فترة مخ�ص�صة ح�صريا للتقويم والدعم متمثلة في:

- �أ�سبوع للتقويم الت�شخي�صي والدعم العلاجي �أو الا�ستدراكي؛

- الأ�سبوع الخام�س من كل وحدة من الوحدات الدرا�سية، والذي يخ�ص�ص لتقويم ثم دعم التعلمات الم�ستهدفة 

خلال الوحدة؛

- �أ�سبوعين لتقويم ودعم تعلمات كل �أ�سدو�س من الأ�سدو�سين.

ي�ستهدف تخ�صي�ص �أ�سبوع في بداية ال�سنة الدرا�سية لتقويم تعلمات ال�سنة ال�سابقة للوقوف على مدى تحكم المتعلمات 

والمتعلمين في الكفاية النهائية لهذه ال�سنة ومدى تمكنهم من التعلمات الأ�سا�س التي تمت خلالها، والتي تعد مكت�سبات قبلية 

للتمكن من موا�صلة التعلمات الم�ستهدفة خلال ال�سنة الرابعة الابتدائية. لذا ينبغي التركيز خلال هذا الأ�سبوع، بعد �أن�شطة 

تقويمية تر�صد التعثرات، على تقديم �أن�شطة للدعم العلاجي ق�صد معالجة التعثرات المر�صودة في التعلمات الأ�سا�س.

ي�ستهدف تخ�صي�ص �أ�سبوع في نهاية كل وحدة لتقويم ودعم تعلماتها الك�شف عن التعثرات وال�صعوبات الم�سجلة 

خلال الأ�سابيع الأربعة التي ت�سبقه والتي تبنى خلالها التعلمات، وذلك ق�صد معالجتها لتفادي تراكمها على مدى 

زمني طويل. 

لذا ينبغي التعامل مع الأن�شطة المقدمة خلال �أ�سابيع تقويم ودعم تعلمات الوحدات بمنطق وطريقة مختلفة عن 

تلك المعتادة في تقديم فقرات البرنامج الدرا�سي، طريقة تفر�ضها خ�صو�صيات و�أهداف هذه الفترة. ويتج�سد هذا 

التعلمات على م�ستوى تدبير الزمن والف�ضاء، وعلى م�ستوى اعتماد  الاختلاف عن الح�ص�ص الاعتيادية لتقديم 

�أهداف وطرق تن�شيط خا�صة بالدعم والمعالجة على الخ�صو�ص.

�أنها  �إذا كانت �أن�شطة تقويم التعلمات تعرف نوعا من التوحيد على م�ستوى كل الف�صول الدرا�سية بالنظر �إلى 

الدعم  �أن�شطة  ف�إن  للوحدة،  المر�صودة  التعلمية  الأهداف  من  متعلم)ة(  كل  تمكن  مدى  على  الوقوف  �إلى  تهدف 

لها  ف�صل  جماعة  كل  �أن  اعتبار  على  التقويم،  عملية  عنها  تك�شف  التي  بالنتائج  رهينة  تبقى  التعثرات  ومعالجة 

مكت�سبات ودرجات تحقق للأهداف مختلفة ومتباينة، بل �إن هذا الاختلاف يكون بين �أفراد جماعة الف�صل نف�سه. 

لكل ذلك، ف�ضل فريق الت�أليف الاكتفاء باقتراح خطوات منهجية ومحددات لتدبير �أن�شطة �أ�سابيع تقويم ودعم 

تعلمات الوحدات، بالإ�ضافة �إلى اقتراح نماذج من هذه الأن�شطة ق�صد الا�ستئنا�س بها. وذلك �إيمانا منه ب�أن لا جدوى 

من �أن�شطة للدعم والمعالجة �إذا كانت غير مبنية على تعثرات حقيقية تك�شف عنها العملية التقويمية؛ فالأ�ستاذ)ة( هو 

الذي ينبغي �أن ي�ستثمر نتائج تقويم متعلميه ويقترح تخطيطا لأن�شطة المعالجة والدعم تتلاءم مع هذه النتائج، خا�صة 

و�أنه في تتبع م�ستمر للتعلمات عن طريق التقويم والدعم الفوري المندمج.
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�أ�ستاذ)ة( تكييفها ح�سب  �أن�شطة المعالجة والدعم يمكن لكل  التقويم ثم  �أن�شطة  لتدبير  في ما يلي نقترح موجهات 

خ�صو�صيات جماعة الق�سم.

خطوات منهجية:

- �إعداد �أن�شطة، �شفهية �أو كتابية �أو عملية، خا�صة بتقويم تعلمات المكونات الخا�صة بالمادة المدر�سة تهدف �إلى 

قيا�س درجة تحكم المتعلمات والمتعلمين في الأهداف، مع الحر�ص على الابتعاد عن المنطق الجزائي للتقويم 

لأن الهدف من هذه الأن�شطة هو الك�شف عن التعثرات الفردية )الخا�صة بكل متعلم( والجماعية )الم�سجلة لدى 

كل المتعلمين �أو جماعة منهم(؛

- ا�ستثمار نتائج الأن�شطة التقويمية في ت�سجيل نوع التعثرات المر�صودة في كل مكون من مكونات المادة الدرا�سية، 

وذلك باعتماد �شبكات للتفريغ؛

- ت�صنيف التعثرات ح�سب المكونات وح�سب ترددها داخل جماعة الف�صل، ثم تفييء المتعلمات والمتعلمين �إلى 

مجموعات ح�سب حاجاتهم من الدعم والمعالجة؛

- التخطيط لأن�شطة خا�صة بالدعم والمعالجة )تحديد الأهداف، الفئة الم�ستهدفة، اقتراح �أن�شطة...(، ثم �إنجازها 

وت�صحيحها؛

- ت�سجيل التعثرات التي لم يتم التمكن من معالجتها خلال الأ�سبوع الخام�س ق�صد الا�شتغال عليها في فترات الدعم 

اللاحقة )خا�صة خلال �أ�سبوع تقويم ودعم الأ�سدو�س(. 

اقتراح للتدبير الزمني:

�أن�شطة المعالجة والدعم�أن�شطة تقويمية

اليوم 6اليوم 5اليوم 4اليوم 3اليوم 2اليوم 1

القراءة

الفهم  الطلاقة/  التوقع/ 

ا�ستثمار  والتحليل/ 

المقروء والتركيب

الظواهر اللغوية

توظيف وا�ستعمال 

الظواهر اللغوية ب�شكل 

�سليم في الإنتاج ال�شفهي 

والكتابي

)ال�صرف والتحويل/ 

التراكيب/ الإملاء: 

علامات الترقيم 

وهمزات الو�صل 

والقطع...( 

القراءة
التوا�صل 

ال�شفهي

الظواهر 

اللغوية

التعبير 

الكتابي

2. القراءة

تدبر ثلاث ن�صو�ص وظيفية ون�ص �شعري واحد �إ�ضافة �إلى الن�ص الم�ستر�سل، وهي الن�صو�ص القرائية المبرمجة 

الملاحظة  على  الأولى  الح�صة  خلال  التركيز  يتم  منها؛  ن�ص  لكل  ح�ص�ص  �أربع  في  درا�سية،  وحدة  كل  خلال 
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والتوقع، وخلال الح�صة الثانية على الفهم، وخلال الثالثة على التحليل، بينما تخ�ص�ص الح�صة الرابعة للتركيب 

وتقويم المقروء.

وقد �أعطى المنهاج مكون القراءة مكانة مركزية في اكت�ساب اللغة العربية. وقد ركز على ا�ستراتيجيات قرائية 

تنمي الاكت�ساب المبكر لفعل القراءة وبناء معنى المقروء من خلال مراحل كبرى ثلاث:

1. ما قبل القراءة، وترتكز على التوقع باعتباره ن�شاطا ي�سمح للمتعلم)ة( بتوقع ما �سيتحدث عنه الن�ص من 
خلال التقاط م�ؤ�شرات »تحيط بالن�ص«: )ملاحظة �صور �أو ر�سوم ترافق الن�ص القرائي(، قراءة العنوان... 

و�أثناء هذه المرحلة يتمكن المتعلم)ة( من بناء فكرة �أولية حول م�ضمون الن�ص تعتبر فر�ضية وتمثلا حول المقروء.

2. �أثناء القراءة، وي�شتغل المتعلم)ة( في هذه المرحلة على:

تنمية مهارة فك الرموز من خلال �أن�شطة الطلاقة )قراءة حوامل لغوية من مقاطع وكلمات وجمل ون�صو�ص 

بدقة و�سرعة تعبران عن معاني المقروء(؛

تنمية الر�صيد المعجمي: توجيه المتعلم)ة( �إلى توظيف الا�ستراتيجية المنا�سبة للكلمة )خريطة الكلمة؛ �شبكة المفردات؛ 

عائلة الكلمة )الا�شتقاق(؛ ال�صفة الم�ضافة؛ المعاني المتعددة؛ مفاتيح ال�سياق ؛ الا�ستئنا�س با�ستعمال القامو�س(.

تنمية القدرة على الفهم: التدرب من خلال تعليمات و�أ�سئلة على ا�ستخراج معلومات �صريحة يف�صح عنها الن�ص 

نة ما بين �سطور الن�ص، وي�ست�شفها القارئ من  ب�شكل وا�ضح؛ تعليمات و�أ�سئلة لا�ستنباط معلومات �ضمنية مت�ضمَّ

القائمة بين المعطيات الواردة في الن�ص وتحليلها. ولتمكين المتعلمين والمتعلمات من  خلال محاولة فهم العلاقات 

من  الم�ستهدف  المقطع  تحديد  ا�ستراتيجية  الآتية:  الا�ستراتيجيات  توظيف  يمكن  المذكورين  الفهم  م�ستويي  اكت�ساب 

ال��سؤال �أو التعليمة و�إعادة قراءته؛ ا�ستراتيجية الخريطة المعرفية التي تمكن من مو�ضعة المعلومة الم�ستهدفة في هيكل 

الأفكار الواردة في الن�ص؛ ا�ستراتيجية »توقف وفكر« التي ت�ستهدف الوقوف عند مقطع من الن�ص من �أجل التفكير 

في ما يحيل عليه.

المقروء ويعيد ترتيب  المتعلم)ة(  ي�ستثمر خلالها  التركيب:  تنمية  المرحلة  القراءة، وت�ستهدف هذه  بعد  ما    .3
كما  خطاطة...  �أو  جمل  عبر  �أ�سا�س،  �أفكار  في  المقروء  تلخي�ص  خلال  من  بينها  ويربط  فيه  الواردة  الأفكار 

ت�ستهدف تنمية القدرة على تقويم المقروء: من خلال ملء الفراغات البي�ضاء في الن�ص )التو�سع في بع�ض مواقف 

الن�ص �أو �إبداء الر�أي في معلومة �أو فكرة قدمها، التعبير عن �أ�ساليب لغوية �أو �أفكار...(، ويختتم المتعلم)ة( هذه 

المرحلة ب�إبداء ر�أيه في ح�صيلته مما قر�أه وعلاقتها بانتظاراته وبما توقعه في مرحلة ما قبل القراءة.
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بطاقة ملاحظة الأداء القرائي 
)تقويم ذاتي(

هارَةُ َ طٌنَعَماَلْم لامُتَوَ�سِّ

روفَ نُطْقاً �سَليماً. ُ �أَنْطِقُ �ٱْحل

�أَنْطِقُ �ٱلْكَلِماتِ نُطْقاً �سَليماً.

بْطَ  �ٱلْكَلِماتِ. �أُراعي �ضَ

عَ �ٱلْوَقْفِ. �أُراعي مَوا�ضِ

لِ. عَ �ٱلْوَ�صْ �أُراعي مَوا�ضِ

ِ �أَوْ ثَلاثَ مَرّاتٍ. تَْني لا �أُعيدُ قِراءَةَ �ٱلْكَلِمَةِ �ٱلْواحِدَةِ مَرَّ

�سالٍ وَبِدونِ تَقْطيعِ �ٱلْكَلِماتِ. ْ �أَقْرَ�أُ ب�ٱ�سِْرت

ةً. َ وْتي لِتَكونَ قِراءَتي مُعَِّرب ةَ )نَغْمَةَ( �صَ َ عُ نَْرب �أُنَوِّ

ديدَةِ. َ ُ في قِراءَةِ �ٱلْكَلِماتِ �ٱْجل لا �أَتَعََّرث

قيمِ. ْ ُ طَريقَةَ قِراءَتي بِحَ�سَبِ عَلاماتِ �ٱلَّرت �أُغَِّري

تن�سخ هذه البطاقة وت�شهر �أمام الـمتعلمين والـمتعلمات.

يمكن ا�ستعمال الرموز)   -    -   ( بدلا من ) نعم - متو�سط - لا (.
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بعيد عن المعيارقريب من المعيارتحقق متو�سط للمعيارتحقق جيد للمعيارالمعيار

نطق الحروف 

والكلمات نطقا 

�سليما

ينطق الحروف    

والكلمات نطقا �سليما 

دون �أخطاء.

ينطق الحروف    

والكلمات نطقا �سليما مع 

�أخطاء نادرة لا تزيد 

على خط�أين.

ينطق الحروف    

والكلمات نطقا �سليما 

مع �أخطاء قليلة لا 

تزيد على �أربعة 

�أخطاء.

ينطق الحروف    

والكلمات نطقا غير 

�سليم مع وجود 

�أخطاء كثيرة 

تتجاوز �أربعة  

�أخطاء.

�صحة ال�ضبط

يقر�أ الكلمات  والجمل 

مع مراعاة ال�ضبط 

ال�سليم دون �أخطاء.

يقر�أ الكلمات  والجمل 

مع مراعاة ال�ضبط 

ال�سليم مع وجود �أخطاء 

نادرة

يقر�أ الكلمات  

والجمل مع وجود 

�أخطاء قليلة غير 

م�ؤثرة في المعنى.

يقر�أ الكلمات  

والجمل قراءة غير 

�سليمة مع وجود 

�أخطاء كثيرة مربكة 

للمعنى.

مراعاة 

موا�ضع الوقف 

والو�صل، 

وتوظيف لغة 

الج�سد

يلتزم بجميع موا�ضع 

الوقف والو�صل، 

ويوظف لغة الج�سد 

في قراءته دائما.

يلتزم بمعظم موا�ضع 

الوقف والو�صل، 

ويوظف لغة الج�سد في 

قراءته غالبا.

يلتزم ببع�ض 

موا�ضع الوقف 

والو�صل ويوظف 

لغة الج�سد في قراءته 

�أحيانا.

لا يلتزم بموا�ضع 

الوقف والو�صل 

ويوظف لغة الج�سد 

في قراءته نادرا. 

قراءة 

الن�صو�ص 

قراءة جهرية 

وتمثل المعنى 

ونمط المقروء

يلون �أداءه القرائي 

بح�سب مقت�ضيات 

مقام الن�ص 

التوا�صلي، مما يدل 

على فهمه للمقروء 

وتمثله للمعنى في 

قراءته دائما.

يلون �أداءه القرائي 

بح�سب مقت�ضيات مقام 

الن�ص التوا�صلي، مما 

يدل على فهمه للمقروء 

وتمثله للمعنى في قراءته 

غالبا.

يلون �أداءه القرائي 

بح�سب مقت�ضيات 

مقام الن�ص 

التوا�صلي، مما يدل 

على فهمه للمقروء 

وتمثله للمعنى في 

قراءته �أحيانا.

لا يلون �أداءه 

القرائي بح�سب 

مقت�ضيات مقام 

الن�ص التوا�صلي، 

ولكن هذا التلوين 

يربك المعـنى ولا 

يدل على فهمه 

للمقروء.

�سرعة القراءة

يقر�أ ب�سرعة طبيعية، 

لا تربك ال�سامع بل 

تو�ضح له المعـنى 

دائما.

يقر�أ ب�سرعة طبيعية، 

ولكنها لا تتنا�سب مع 

تدرجات الن�ص مما قد 

لا يو�ضح المعنى �أحيانا.

يقر�أ الن�ص قراءة 

�سريعة، مما يربك 

ال�سامع ويفقد الن�ص 

معناه.

يقر�أ الن�ص ببطء 

�شديد، مما يفقد 

الن�ص معناه وي�شتت 

ذهن ال�سامع.

بطاقة ملاحظة الأداء القرائي الخاصة بالأستاذ )ة(
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3. التوا�صل ال�شفهي/ الن�صو�ص ال�سماعية

تدبر �أن�شطته با�ستثمار ن�ص �سماعي واحد في ح�صتين على امتداد �أ�سبوعين. يتوخى من الن�ص ال�سماعي �إك�ساب 

المتعلم)ة( القدرة على فهم الم�سموع وتحليله ومناق�شته و�إعادة �إنتاجه، على �أن توزع المهارات الم�ستهدفة في در�س 

التوا�صل ال�شفهي وفق ما يلي:

ح�صة الأ�سبوع الأول :

- �إك�ساب المتعلم)ة( القدرة على التقاط الكلام الم�سموع؛

- القدرة على فهم وتحليل الم�سموع؛

- القدرة على مناق�شة وا�ستثمار الم�سموع.

ح�صة الأ�سبوع الثاني:

تخ�ص�ص للإنتاج ال�شفهي من خلال:

- الن�سج على غرار �أ�ساليب الن�ص وبنياته اللغوية؛

- التو�سع في مواقف الن�ص؛

- �إنتاج ن�ص جديد وت�شخي�ص مواقف الن�ص.

ويمكن اعتماد طرق �شتى من �أجل تحقيق هذا بحيث يف�سح المجال �أمام المتعلمين والمتعلمات للتحدث عن طريق:

- تنظيم موائد م�ستديرة للنقا�ش؛

- لعب �أدوار؛ 

- تنظيم مناظرات تلاميذية �أو عر�ض لمقاطع من الأفلام ذات ال�صلة بالمو�ضوع...

4. الظواهر اللغوية

يتم التعامل مع الظواهر اللغوية ب�شكل �صريح ومقعد في ثلاث ح�ص�ص كل �أ�سبوع تخ�ص�ص لل�صرف والتحويل 

بناء  �أ�سبوعين:  التعامل مع كل ظاهرة لغوية مبرمجة من خلال ح�صتين على مدى  والتراكيب والإملاء. ويتم 

الظاهرة في الأ�سبوع الأول وتثبيتها و�إغنا�ؤها في الأ�سبوع الثاني.

يتم بناء الا�ستنتاجات المتعلقة بمختلف هذه الظواهر عبر المراحل الآتية:

- الملاحظة والاكت�شاف: مرحلة لتلم�س الظاهرة اللغوية في �سياق لغوي �أ�صيل )ن�ص �أو جملة(؛

- التحليل والا�ستنتاج: مرحلة لر�صد وا�ستخراج التفا�صيل المتعلقة بالظاهرة، وهذه التفا�صيل هي ما تمكن من 

بناء القاعدة، التي تعمم تلك التفا�صيل المر�صودة، ب�شكل تدريجي مع المتعلمات والمتعلمين؛

- التطبيق: مرحلة يتدرب خلالها المتعلم)ة( على تطبيق القاعدة �شفهيا وكتابيا في �سياقات لغوية م�شابهة لتلك التي 

اكت�شف الظاهرة فيها.
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5. التعبير الكتابي

الذي  الأفكار  توليد  )با�ستثناء مو�ضوع  �أ�سبوعين  الكتابي في ح�صتين على مدى  للتعبير  ي�ستثمر كل مو�ضوع 

مهارات  المتعلم)ة(  �إك�ساب  الكتابي  التعبير  �أن�شطة  وت�ستهدف  الأولى(.  الوحدة  خلال  ح�ص�ص  �أربع  في  ي�ستثمر 

الأفكار، والتو�سيع، والتحويل، وتكملة ن�ص، والتعليق، والتلخي�ص...( من  )توليد  الكتابي  الإنتاج  وتقنيات 

خلال ا�ستراتيجية الكتابة التفاعلية )كتابة يتفاعل فيها المتعلمون والمتعلمات في ما بينهم في �إطار العمل في مجموعات 

ومع المدر�س )ة( من �أجل �إنتاج كتابي معين( وتنتظم مراحلها كالآتي:

- الح�صة الأولى: مرحلة التخطيط ويتم خلالها تو�ضيح المطلوب والتح�ضير لمو�ضوع الكتابة )المناق�شة مع المتعلمين 

والتخطيط بمعيتهم لكيفية البحث عن معلومات وق�صا�صات ور�سوم حول المو�ضوع وتوجيههم �إلى جمعها 

من م�صادر ملائـمة لم�ستواهم(، ويمكن �أن تقدم �أن�شطة هذه المرحلة في مجموعات؛ ومرحلة كتابة الم�سودة 

التي تتمثل في محاولة �أولية للإنتاج الكتابي وفق ما تم التخطيط له لإنجاز المطلوب في التعليمة.

ما  �ضوء  في  وتنقيحه  الأولي  �إنتاجه  بمراجعة  المتعلم)ة(  يقوم  �إذ  والتنقيح  المراجعة  مرحلة  الثانية:  الح�صة   -

�أ�صدقائه  �إنتاجات  يبدي ر�أيه في  �أ�ستاذته، كما  �أو  �أقرانه و�أ�ستاذه  به من ملاحظات من طرف  تم تزويده 

و�صديقاته، ويمكن �أن تقدم �أن�شطة هذه المرحلة في مجموعات �صغيرة �أو بثنائيات؛ ومرحلة العر�ض ويتم 

�أن يتم  �أمام مجموعة الف�صل، ويمكن  النهائية  الكتابي المنجز في �صيغته  خلال هذه المرحلة عر�ض الإنتاج 

العر�ض ب�أ�شكال مختلفة )عر�ض �شفهي، عر�ض على �سبورة المجلة الحائطية...(

6. م�شروع الوحدة

يتم التعاطي مع م�شروع للوحدة خلال كل وحدة من الوحدات ال�ست في �أربع ح�ص�ص وفق المنهجية الآتية:

اختيار الم�شروع والتخطيط لإنجازه خلال الح�صة الأولى:

- الا�شتغال ب�شكل تعاوني في �إطار مجموعات.

- تح�ضير لائحة من الم�شاريع المتنوعة والمنا�سبة ح�سب ميول المتعلمات والمتعلمين وحاجاتهم لت�شكل منطلقا للعمل.

- جعلهم يختارون منها ما ينا�سبهم، مع �إدخال التعديلات التي تبدو لهم �ضرورية.

- تحفيز المتعلمين على اقتراح م�شاريع وم�ساعدتهم على �صياغتها وح�صر مو�ضوعها ومجالها واختيار ما هو 

منا�سب منها )تقنية الع�صف الذهني مثلا(.

- الحر�ص على �أن تتوفر في الم�شروع الذي وقع عليه التوافق خ�صائ�ص من بينها: التوافق مع محاور المنهاج 

الدرا�سي والوحدة الدرا�سية، والا�ستجابة لاهتمامات المتعلمين والمتعلمات والتوافق مع �إمكاناتهم، والقابلية للتنفيذ.

- توجيه المتعلمين والمتعلمات �إلى �إعداد ت�صميم �أو خطة تحدد �أهداف الم�شروع ومراحله وو�سائل تنفيذه و�آجالها 

وتنظيم العمل...
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- توجيههم �إلى تحديد الموارد اللازمة لتنفيذ الم�شروع )ب�شرية وتقنية ومادية...(

- جعلهم يقترحون �آليات التنفيذ والتتبع، ويناق�شونها في ما بينهم لكي يتوافقوا حولها.

- دعوتهم �إلى توزيع الأدوار والمهام بينهم بدقة.

تنفيذ الم�شروع و�إنجازه في ح�صتين:

- ال�سهر على �أن ينفذ المتعلمون والمتعلمات م�شروع الوحدة وفق الخطة التي حددوها.

- م�ساعدتهم من خلال وقفات لل�ضبط والتتبع على تجاوز العوائق وحفزهم على اقتراح البدائل المنا�سبة.

- اقتراح �صيغ عليهم، ق�صد تنظيم العمل، و�أ�ساليب تمكنهم من التوظيف الأمثل للموارد المتوفرة لديهم.

تقديم الم�شروع وعر�ضه في الح�صة الأخيرة:

عر�ض كل مجموعة لإنتاجها ب�شكل ي�سمح لكل �أفرادها الم�شاركة في العر�ض، وينبغي التدرج مع المتعلمين �إلى 

التعاقد حول معايير محددة وم�ضبوطة ينطلقون منها لتقويم ذاتي لم�شروع الوحدة، مع الحر�ص على توجيههم �إلى 

التركيز على ما يلي:

- تقويم م�سار �إعداد م�شروع الق�سم.

- ت�شخي�ص ال�صعوبات التي واجهتهم.

- اقتراح بدائل وحلول يمكن الا�ستفادة منها عند �إنجاز م�شاريع لاحقة.

- ت�شخي�ص العوائق التي اعتر�ضتهم على م�ستوى توظيف الموارد و�ضبط �آجال التنفيذ.
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نماذج لبطاقات تقديم 
الحصص والدروس
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جذاذة تطبيقية للتقويم الت�شخي�صي والدعم الا�ستدراكي-الوقائي

مكونا القراءة والتعبير

تدبيرها وتحليلها الأن�شطة التعليمية / التعلمية الـمراحل

في  يتعثرون  الذين  المتعلمين  �أ�سماء  ت�سجيل 

�أن�شطة  خلال  من  الت�أكد  بغية  ال�شفهي  التعبير 

ناتجة  �أهي  و�أ�سبابه،  التعثر  هذا  من  �أخرى 

في  نق�ص  عن  �أم  اللغة  اكت�ساب  في  نق�ص  عن 

معلومات المو�ضوع؟ 

طرح �أ�سئلة تمهيدية:

ما هي الأزهار والورود التي تحبونها؟

الأزهار  فيها  تهدى  التي  المنا�سبات  هي  ما 

والورود؟

الورود  �أ�سماء  من  ممكن  عدد  �أكبر  نذكر 

والأزهار.

التهيئة

موا�صلة  ت�سجيل المتعثرين في التعبير ال�شفهي 

و�أعدل اللائحة في �ضوء الأداء الأخير.

يت�أمل المتعلمون ال�صور الثلاث ويتناف�سون في 

التعبير عنها بتعابير متباينة.

قراءة 

ال�صور

ومجالات  المتعثرين  لائحة  تنقيح  �أوا�صل 

تعثرهم

معناه  ويربطون  العنوان  المتعلمون  يقر�أ 

بال�صور لعلهم يتوقعون م�ضمون الن�ص.

�أ�سجل بع�ض مقترحات المتعلمين على ال�سبورة 

في انتظار الت�أكد منها.

الملاحظة 

والتوقع

ت�سجيل تعثراتهم ح�سب نوعها:

الطلاقة والتهجي؛ النطق ال�صحيح؛ القراءة؛

التفاعل مع المقروء؛ التلعثم؛ �إعادة المقطع �أكثر 

من مرة؛ مراعاة علامات الترقيم... 

قراءة الن�ص ب�أكمله مع التفاعل مع م�ضمونه؛ 

يقر�أ المتعلمون الن�ص قراءة �صامتة م�صاحبة؛

ثم  قراءة �صامتة  الن�ص  فقرات  المتعلمون  يقر�أ 

قراءة جهرية فردية؛ 

يدونون الكلمات المبهمة �أو ي�سطرون تحتها.

القراءة

�أ�سئلة  التجاوب مع  �أ�سماء المتعثرين في  ت�سجيل 

الفهم ال�صريح؛

ت�سجيل  �أ�سماء المتعثرين في التجاوب مع �أ�سئلة 

الفهم ال�ضمني 11و12؛

ينجزون الأن�شطة  الواردة في كتاب المتعلم)ة( 

�ص8
�أفهم و�أحلل

ت�سجيل �أ�سماء المتعثرين ح�سب مجال تعثرهم؛
ينجزون الأن�شطة  الواردة في كتاب المتعلم)ة( 

�ص8.
�أركب و�أقوم

ت�سجيل �أ�سماء المتعثرين ح�سب مجال تعثرهم؛
ينجزون الأن�شطة  الواردة في كتاب المتعلم)ة( 

�ص8.
�أعبر

التقويم  نتائج هذا  فيه  لكل متعلم)ة((  يدون  ) �صفحة  الت�شخي�صي  التقويم  لنتائج  الأ�ستاذ)ة( دفترا  يخ�ص�ص 

ونتائج �أن�شطة الدعم بالإ�ضافة �إلى ما يلاحظه في م�ساره التعلمي طول ال�سنة الدرا�سية.

مقترح لا�ستثمار ن�ص التقويم الت�شخي�صي و�إعداد �أن�شطة داعمة.

أسبوع التقويم التشخيصي والدعم العلاجي
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�أن�شطة الدعم الا�ستدراكي:

 يتجاوزن التعثرات الملاحظة من خلال تخ�صي�ص كل فئة ب�أن�شطة بنائية 
َّ

1- �أعد �أن�شطة داعمة كفيلة بجعل متعلمي
طيلة �أيام الدعم الا�ستدراكي.

2-  �أحدد التعثرات وما يقابلها من �أن�شطة داعمة متنوعة.

3- �أ�ستهدف كل متعثر في مجال تعثره من خلال عمل المجموعات.

�أمثلة لأن�شطة مقترحة المهارة

-  يقر�أ المتعثرون فقرات ق�صيرة �أو جملا بعد قراءة زملائهم؛

 - يُغْنون جملا انطلاقا من كلمات معرو�ضة  )ي�ستح�سن تكوين جمل ذات طابع هزلي(:

 خرجت ندى �إلى الحديقة؛ خرجت ندى �إلى الحديقة مع �أختها؛ خرجت ندى مع �أختها �إلى 

الحديقة؛ خرجت ندى مع �أختها �صباحا �إلى الحديقة؛ خرجت ندى مع �أختها ليلى �صباحا �إلى 

الحديقة؛

 - يتناف�سون على قراءة جمل ق�صيرة  تت�ضمن كلمات جديدة ب�سرعة مقبولة؛

الطلاقة

�أكتب جملا ا�ستفهامية وتعجبية وتقريرية...و�أطلب منهم قراءتها.

- متى خرجت ندى �إلى الحديقة؟

- خرجت ندى �إلى الحديقة �صباحا.

- يا لها من وردة جميلة !

التفاعل مع 

المقروء
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بطاقات دروس
الوحدة الأولى

الأسدوس الأول
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الح�صة الأولى

�أربع ح�ص�ص من 30 دقيقةالن�ص الوظيفي 1 : علما�ؤنا المغاربةالقراءة

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم فقرة �أو فقرتين من ن�ص »علما�ؤنا المغاربة« بطلاقة.

- ي�ستنتج دور العلوم في الرقي بالأمم.

- يتعرف بع�ض العلماء المغاربة ويعتز بهم وبعلمهم.

- يتعرف مقاطع ال�سرد ومقاطع الإخبار.

- يعتز بالح�ضارة المغربية.

الأ�سبوع الأولالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- تقدم الإن�سان وطور حياته بعد �أن عا�ش في كهوف ومنازل متوا�ضعة، فكيف ح�صل ذلك؟

- من �ساهم في تطور حياتنا؟

- ماذا تعرفون عن المخترعات التي �ساهمت في تطور حياتنا؟

- نذكر بع�ض العلماء الذين ا�شتهروا ب�أعمالهم واختراعاتهم.

الملاحظة 

والتوقع

- بماذا توحي ملاب�س ال�شخ�صين في اللوحة؟

- من منهما الأ�ستاذ ومن المتعلم؟ كيف تو�صلت �إلى ذلك؟

- لنتخيل حوارا بينهما.

- �أتعرف على بع�ض العنا�صر الموجودة في اللوحة.

- �أ�ضيف �إلى العنوان كلمة �أو كلمتين لعله يبوح لي بما �سيتحدث عنه الن�ص.

- ما م�ضمون الن�ص الذي تتوقعونه؟

- ما هي العبارات وعنا�صر ال�صورة التي اعتمدناها لتخمين مو�ضوع الن�ص؟

- �أدون بع�ض التوقعات في جانب من ال�سبورة.

- �سيكون مو�ضوعنا خلال الأ�سابيع الخم�س القادمة هو الح�ضارة المغربية، علما �أن الثقافة تعد 

الركيزة الأولى للح�ضارات

القراءة

- �أقر�أ الن�ص ب�أكمله بتفاعل تام مع م�ضمونه و�أبرز مواقف ال�سرد والإخبار .

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة �صامتة م�صاحبة لقراءتي و�أحر�ص على �أن ي�شيروا 

ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي �أقر�ؤها؛

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص قراءة فردية �صامتة؛

- يدون المتعلمون الكلمات غير المفهومة على دفاترهم �أو ي�ضعون تحتها �سطرا بقلم الر�صا�ص؛

- �أت�أكد من ممار�سة هذا الن�شاط و�أواكب المتعثرين من �أجل تجاوز تعثراتهم؛

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص، بالتناوب، قراءة م�سموعة �شبيهة بقراءتي؛

�أواكب قراءة المتعلمين والمتعلمات بت�سجيل التعثرات الملاحظة في دفتر خا�ص )�صفحة لكل   -

متعلم(، �أعبئ فيها المعلومات التي �أ�ستثمرها في ح�ص�ص ومواقف التقويم المختلفة.
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- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص ب�صوت منخف�ض قراءة ثنائية؛

المعلقة  القرائي  �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء  ا�ستنادا  القرائي )ثنائيا(  �أداءهم  - يقومون 

جانب ال�سبورة.

- يدون المتعلمون الكلمات غير المفهومة على دفاترهم �أو ي�ضعون تحتها �سطرا بقلم الر�صا�ص

التقويم

- من هم العلماء المذكورون في الن�ص؟

- بماذا كانوا يتميزون؟

- ماذا بقي عالقا ب�أذهاننا من هذا الن�ص؟

الح�صة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أربط �أن�شطة الح�صة الأولى ب�أن�شطة الح�صة الثانية من خلال:

- لماذا جاء العنوان ب�صيغة »علما�ؤنا ولم ي�أت ب�صيغة العلماء المعاربة؟

- من هم العلماء المغاربة المذكورون في الن�ص؟ ومن هم الغربيون منهم؟

- كيف ميزنا المغاربة من غيرهم؟ ما مجالات اهتمام ابن البناء المراك�شي؟ ماذا بقي عالقا في 

�أذهاننا من الح�صة الأولى؟

قراءة الن�ص

- �أقرا الفقرتين الخا�صتين بابن البناء المراك�شي وال�شريف الإدري�سي بتفاعل مع م�ضمونهما بما 

ي�ؤدي �إلى الاعتزاز والفخر بهذين العالمين ومكانتهما؛ 

- �أحر�ص على �أن تكون قراءات المتعلمين ن�سخة �صوتية من �أدائي المتميز.

ت�شو�ش على الجماعة(  قراءة هام�سة )لا  الفقرة ب�صوت منخف�ض،  يقر�أ كل متعلم ومتعلمة   -

بحيث يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته؛

- �أحر�ص على موا�صلة ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم الذي يرافقني 

دائما)�صفحة لكل متعلم(، و�أعبئ فيه المعلومات التي �أ�ستثمرها في ح�ص�ص التقويم المختلفة.

- يقومون �أداءهم القرائي ثنائيا ا�ستنادا �إلى �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة جانب ال�سبورة.

الفهم

ا�ستراتيجيات  ا�ستثمار  خلال  من  الن�ص  معاني  فهم  �أمام  عائقا  ت�شكل  التي  الكلمات  �أ�شرح   -

المفردات: )�شبكة المفردات؛ خريطة الكلمة؛ عائلة الكلمة )الا�شتقاق(؛ المعاني المتعددة؛ مفتاح 

ال�سياق؛ ال�صفة الم�ضافة( رائد – الرحالة – �شتى – برع – علوم الفلك – دوران الأر�ض.

»اخترع«  كلمة  على  قيا�سا  »ابتكر«  �أ�سرة  من  مفردات  عن  والمتعلمات  المتعلمون  يبحث   -

دون الخو�ض في طريقة الا�شتقاق ولا في الأوزان والقواعد، بل �أكتفي بالجانب الوظيفي 

للكلمات...

ه�ؤلاء  ا�شتغال  بمجالات  المرتبطة  يدر�سونها  التي  المواد  بع�ض  تعرف  �إلى  المتعلمين  �أدعو   -

العلماء.

- �أدعوهم لإيجاد العلاقة بين الريا�ضيات والح�ساب والهند�سة.
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الح�صة الثالثة

التقويم

- ما هو الدافع الذي دفع بخالد �إلى البحث في مو�ضوع العلماء المغاربة؛

- كيف نميز بين الجمل التي ت�شكل جزءا من تقرير خالد وباقي الن�ص؛

- نحدد الفقرات الخا�صة بكل عالم ون�ستنتج العالم الذي خ�صه خالد بقدر كبير من المعلومات.

- نحدد في الفقرة الخا�صة بابن البناء ما يبين نبوغه وعلمه الكبير؛

- نبين �صحة قول الأ�ستاذ)ة(: �إن علماء المغرب لم يكونوا يكتفون بعلم واحد؛

- يحددون المدينتين اللتين ينتمي �إليهما العالمان ابن البناء والإدري�سي؛

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أربط �أن�شطة الح�صتين الأولى والثانية ب�أن�شطة الح�صة الثالثة من خلال:

- ما الذي دفع بخالد �إلى البحث في مجال العلماء المغاربة؟

- من هو العالم الذي كنتم �ستبحثون عن �أعماله لو �شاركتم خالدا في بحثه؟

- �أين عا�ش ابن البناء؟ نخمن جميعا؛ ما هي مهنة والد ابن البناء المراك�شي؟

- ما هي بع�ض العلوم التي كان ي�شتغل بها ابن البناء؟ ال�سمو�أل المغربي؟ ابن زهر؟  ال�شريف 

الإدري�سي؟

قراءة الن�ص

- �أقر�أ الن�ص قراءة وا�ضحة تت�سم بالف�صاحة والتفاعل مع الم�ضامين المختلفة، 

- يقر�أ المتعلمون الجزء الأخير من الن�ص )ابن زهر وال�سمو�أل المغربي(؛

- �أحر�ص على �أن تكون قراءات المتعلمين ن�سخة �صوتية من �أدائي المتميز.

للجميع  ي�سمح  بحيث  بالتناوب؛  هام�سة  ثنائية  قراءة  منخف�ض،  ب�صوت  المتعلمون،  يقر�أ   -

بالقراءة والتقويم في الوقت نف�سه؛

جانب  المعلقة  القرائي  الأداء  ملاحظة  �شبكة  �إلى  ا�ستنادا  )ثنائيا(  القرائي  �أداءهم  يقومون   -

ال�سبورة.

الفهم

- �أُ�ِّريس نقا�شا بين المتعلمين والمتعلمات حول كلمة »مجال« الواردة في الجملة )فقرر �أن يبحث 

في هذا المجال( ،وكلمة »المجالات« الواردة في الجملة )لقد ا�ستفاد �أجدادنا من علوم ه�ؤلاء 

العلماء في مجالات البناء والطب والبيطرة...(؛

- �أدعوهم �إلى البحث عن عائلة كلمة: مثَّل؛

- ي�شرحون عبارة: »ردحا من الزمن » من خلال مقارنة نهايتي الفقرتين الثانية والثالثة.

- ي�شرحون كلمة »خبير« انطلاقا من عائلة الكلمة:)خبرة، اختبار، مختبر، ...(؛

- يركبون كلمة )حديث( في جملتين بمعنيين مختلفين.

التقويم

�أقُوم مدى تملك المتعلمين للن�ص من حيث المعارف والبناء والقيم و...من خلال:

- الحديث عن كل عالم من العلماء على حدة؛

- ربط مجال ا�شتغال العلماء المغاربة بمجالات العلماء الأوروبيين؛

- تثمين علم ابن البناء من طرف علماء الغرب المعا�صرين؛

- تثمين المغاربة لعلمائهم الأقدمين...؛
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الح�صة الرابعة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أربط �أن�شطة الح�ص�ص ال�سابقة بالح�صة الرابعة من خلال:

- ما العلوم الم�شتركة بين ه�ؤلاء العلماء؟

- ما ت�أثير علوم العلماء المغاربة على حياة الإن�سان ب�صفة عامة؟

- ما قيمة �إطلاق ا�سم البناء على مكان في �سطح القمر؟

قراءة الن�ص

- يقر�أ المتعلمون الن�ص ب�أكمله قراءة �سليمة معبرة؛

- يقر�أ المتعثرون الذين يمكن �أن يكونوا قد تجاوزا بع�ض التعثرات؛ 

- يقر�أ جميع المتعلمين، ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة بالتناوب؛ بحيث ي�سمح للجميع بالقراءة 

والتقويم في الوقت نف�سه)يقر�أ المتعلم �س، في حين ي�ستمع �إليه المتعلم �ص وهو يقومّ قراءته، 

بعد ذلك يقر�أ  �ص ويقوّم �س قراءته ، وهذا ا�ستنادا �إلى �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة 

جانب ال�سبورة؛

- يقر�أ المتعلمون الن�ص قراءة �أخيرة �صامتة فردية. 

التقويم 

والتركيب

- يَ�صلون بين العلماء الغربيين والعلماء المغاربة ح�سب اهتمام كل عالم؛

- يذكرون علماء من جن�سيات �أخرى ويبينون مجالات نبوغهم؛

- يعبئ المتعلمون الجدول بال�صفحة 12 ويعلقون عليه؛

- يكملون خطاطة الن�ص؛

- يحددون طبيعة الن�ص: و�صفي:) و�صف �أ�شياء( ، �سردي: )حكى ق�صة(، �إخباري:)�أخبر 

ب�أخبار ما(.

- يعبرون بجمل �سليمة عن الأفكار الرئي�سية بعد تحديد الفقرات؛

- يلخ�صون الن�ص ويعطونه عناوين �أخرى؛

- يبدون �آراءهم في العلم والعلماء ب�صفة عامة؛

- يبدون �آراءهم في العلماء المغاربة وفي المتعلم خالد.

- يقارنون توقعاتهم وانتظاراتهم من الن�ص بما ت�ضمنه فعلا.
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التوا�صل ال�شفهي
الن�ص ال�سماعي 1 :

 المدن المغربية العتيقة
الح�صة الأولى من 30 دقيقة

الأهداف: 

-  �إك�ساب المتعلم)ة( القدرة على التقاط الم�سموع؛

- �إقدار المتعلم على فهم وتحليل الم�سموع؛

- �إقدار المتعلم على مناق�شة وا�ستثمار الم�سموع.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

الملاحظة 

والتوقع

النوافذ  )نوع  عنا�صرها  مختلف  وذكر  ال�صورة  ملاحظة  �إلى  والمتعلمين  المتعلمات  �أدعو   -

والزليج والنقو�ش وال�شبابيك ...

- يربطون عنوان الن�ص بال�صورة ليتوقعوا م�ضمون الن�ص.

الت�سميع الأول

�أُ�سمع الن�ص بمراعاة �شروط القراءة النموذجية المعبرة.

ةُ الْعَتيقَةُ غْرِبِيَّ َ دُنُ الْم ُ اَلْم

اـ �إِنّها عَتيقَةٌ، كَما توجَدُ بِهِ مُدُنٌ حَديثَةٌ مِنْ حَيْثُ تَ�صاميمُ  ةُ مُدُنٍ قَديَمةٍ جِدًّ غَْرِبِ عِدَّ   توجَدُ بِاْمل

لُها عَنِ  دَ مُدُناً عَتيقَــــةً لا يَكادُ يَفْ�صِ ِ نْ َجن دْفَةِ �أَ �شَوارِعِها وَحَدائقِها وَبِناياتِها... وَلَيْ�سَ مِنَ ال�صُّ

ةِ الْقَديَمةِ، وَرَغْمَ حَديثِنا عَنْ مُدُنٍ حَديثَةٍ وَ�أُخْرى  ديثَةِ �سِوى �سورٍ مِنَ الْأَ�سْوارِ التّاريخِيَّ َ ُدُنِ اْحل اْمل

يٌّ  ِ : قِ�سْمٌ عَتيقٌ �أَوْ قَديٌم، وَ قِ�سْمٌ عَ�ْرص ِ دينةٍ واحدَةٍ تَنْقَ�سِمُ �إِلى قِ�سْمَْني َ عَتيقَةٍ، فَ�إِنَّ الْأَمْرَ يَتَعَلَّقُ ِمب

�أَوْ حَديثٌ . 

ا يَ�سْمَحُ  ّ فَْتوحَةِ عَلى ال�سّماءِ؛ ِمم �أَفْنِيَتِها اْمل ِ مِ�ساحاتِها، بِالْإِ�ضافَةِ �إلِى  نَازِل فيها بِكَِرب زُ اْمل        تَتَمَيَّ

ُدُنِ  رَْءُ بِداخِلِ مَنازِلِ اْمل رَافِقِ. وَقَدْ يَجِدُ اْمل لى جَميعِ الْغُرَفِ وَاْمل مْ�سِ �إِ ةِ ال�شَّ بِدُخولِ الْهَواءِ وَ�أَ�شِعَّ

بِ وَ�سَقْيِ نَباتاتِ الْبَيْتِ. ْ ا بِئْراً تُ�سْتَعْمَلُ مِياهُها في ال�ُّرش الْعَتيقَةِ �أَ�شْجاراً وَنَباتاتٍ لِلزّينَةِ وَرَُّمب

ةِ  ليلَةِ، كَما هُوَ �شَ�أْنُ �أَزِقَّ تِها الظَّ زُ بِ�ضيقِ �أَزِقَّ ةِ، فَتَتَمَيَّ غَْرِبِيَّ ةُ لِلْمُدُنِ الْعَتيقَةِ اْمل     �أمّا الْهَنْدَ�سَةُ الْعامَّ

هِما. �أَمّا �أَبْوابُ  ِ �إِلّا احْتَكّا بْبَعْ�ضِ ِ مُتَعاكِ�سَْني اهَْني رُّ بِها �شَخْ�صانِ في اِّجت ُ تي لا يَكادُ َمي فا�سَ الْعَتيقَةِ الَّ

. وَادِّ خْتَلِفِ اْمل ُ لَةُ ِمب ُحَمَّ وابُّ اْمل الْأَ�سْوارِ فَغالِباً ما تَكونُ عالِيَةً لِتَمُرَّ مِنْها الدَّ

لِلْحَدّادينَ وَهَذا   
ٌّ

رَفِيّونَ؛ فَهَذا حَي ِ يَنْتَظِمُ فيها اْحل ةً  �أَحْياءً وَ�أَزِقَّ ُدُنِ الْعَتيقَةِ  دُ وَ�سَطَ هَذِهِ اْمل ِ     وََجن

هِمْ. ِ لِلنَّجّارينَ وَذاكَ لِلْعَطّارينَ وَالْآخَرُ لِلْأَ�ساكِفَةِ وَغَْري

الأ�سبوع الأولالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

الح�صة الأولى :  )فهم الم�سموع وا�ستثماره(
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ري�سَةِ  اْمل وَبابُ  مي�سِ  َ اْخل بابُ  بِ�أَبْوابِها:  �سَلا  وَمَدينَةُ   
ِّ

التّاريخِي بِ�سورِها  تارودانْتَ  مَدينَةُ  ها  �إِنَّ

مَكْنا�سَ  وَمَدينَةُ  تِهِ،  وَ�أَزِقَّ حهِا   ّال َ ِمب باطِ   الرِّ ومَدينَةُ  �سَبْتَةَ...(  وبابُ  غيٌر-  �صَ )مَرْ�سى 

ةِ   دَْرَ�سَةِ الْبوعْنانِيَّ هيِر،  وَمَدينَةُ فا�سَ، نَعَمْ فا�سُ الْقَرَوِيّيَن، فا�سُ اْمل بِ�سورِها وَبابِ مَنْ�صورٍ ال�شَّ

هيَرةِ، وَمَدينَةُ �شَفْ�شاوُنَ  عْظَمِ وَكَني�سَتِها ال�شَّ �سْجِدِها الْأَ َ وَمَدْرَ�سَةِ الْعَطّارينَ، وَمَدينَةُ تِطْوانَ ِمب

تِها  بِكُتُبِيَّ مُرّاكُ�شَ  مَدينَةَ  نَنْ�سى  �أَنْ  دونَ  ويقَةِ،  ال�سَّ  
ِّ

وَحَي الْأَنْدَلُ�سِ   
ِّ

كَحَي الْعَتيقَةِ؛  الْأَحْياءِ  ذاتُ 

وَ�أَبْوابِها: بابِ �أَغْماتَ وبابِ دُكّالَةَ...

فريق الت�أليف

- �أطلب منهم تدوين كلمات �صعب عليهم فهمها؛

- �أطرح ��سؤالا �أو ��سؤالين لاختبار فهم المعنى العام للن�ص؛ 

-ما �أنواع المدن بالمغرب؟

-�أذكر بع�ض مميزات المدن العتيقة.

- �إذا تعذر الجواب، �أحث المتعلمين على ح�سن الإن�صات لالتقاط مختلف الأفكار في الت�سميع 

الثاني.

الت�سميع الثاني

�أُ�سمعهم الن�ص مرة ثانية؛

-  �أحث المتعلمين على �شرح الكلمات التي تم تدوينها من طرفهم بتوظيف ا�ستراتيجيات مختلفة؛

-  �أطرح �أ�سئلة للفهم ويمكن �إعادة ت�سميع الجزء الذي ا�ستع�صى على فهم المتعلمين.

- ما الذي يف�صل الـمدن العتيقة عن الحديثة؟

- ما بع�ض مميزات الـمنازل بالـمدن العتيقة؟ ما علاقة ذلك بال�صورة؟

- لـماذا لم تكن الأفنية م�سقوفة في البيوت التقليدية؟

- لـماذا كانت الأزقة �ضيقة في المدن العتيقة؟ وما �أ�شهر مدينة بهذه الهند�سة؟

- ما الـمثال الذي قرب به الكاتب �إلينا �صورة �ضيق الأزقة؟

- ما بع�ض مميزات الـمدن العتيقة الخا�صة بتنظيم الحرف؟

- ما المدن العتيقة المذكورة في الن�ص؟

- ما الم�آثر الخا�صة بكل مدينة؟

- يربط المتعلمون بين الكلمات: عتيقة؛ ع�صرية؛ حديثة؛ تقليدية.

يذكرون الكلمات الـمفاتيح الـمتحكمة في الن�ص. 	-

الفهم
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أهُيئ المتعلمين للخو�ض في مو�ضوع الدر�س انطلاقا من طرح �أ�سئلة مرتبطة بالن�ص الوظيفي:

- ما العلوم التي كانت منت�شرة بين العلماء المغاربة؟

- ما العلم الذي يهتم بالحيوانات وتكاثرها وعلاجها...؟

- من �أو�صل �إلينا هذه المعلومات؟

الملاحظة 

والاكت�شاف

- يقر�أ المتعلمون الجمل الآتية:

     عالج البيطري الفر�س.  -   اهتم العالم بالنبات.   -    �ألف الم�ؤرخ كتابا عن المغرب.

- ما الفرق بين كلمات الجمل؟

التحليل

يفكك المتعلمون الجمل �إلى كلمات: 

�ألف

عالج

اهتم

كتابا

بـ

الـم�ؤرخ

العالم

عن

النبات

الـمغرب

الفر�سالبيطري

- يملأ الـمتعلمون الجدول انطلاقا من الكلمات التي ح�صلوا عليها بعد تحليل الجمل.

 

نَباتٌ جَمادٌحَيَوانٌ�إِنْ�سانٌ
قامَ بِهِ 

خُ �ؤَرِّ ُ �ٱلْم
ُ قامَ بِهِ �ٱلْعَالِم

قَامَ بِهِ 

�ٱلْبَيْطَرِيُ 
َ �ٱلْكَلِماتِ يَرْبِطُ بَْني

        

- ما نوع الكلمات الدالة على الإن�سان والحيوان والجماد والنبات؟

- ما نوع الكلمات الدالة على ما قام به البيطري والم�ؤرخ والعالم؟

- ما نوع الكلمات الأخرى؟

ح�صة من 30 دقيقة�أق�سام الكلمة  )1(ال�صرف والتحويل

الأهداف : 

- يميز المتعلم)ة( بين �أق�سام الكلمة.

- يتعرف بع�ض خ�صائ�ص كل ق�سم منها.

الأ�سبوع الأولالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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الا�ستنتاج

- تكون الكلمة ا�سما �أو فعلا �أو حرفا.

- الا�سم يدل على �إن�سان �أو حيوان �أو جماد �أو نبات : خالد – �أ�ستاذ - بنات – قطة – كتاب – 

�شجرة...

- الفعل يدل على حدوث عمل �أو طلب حدوثه : كتبَ – ير�سم – اِجل�س.

ِـ – مِنْ – عَلى... - الحرف لي�س ا�سما ولا فعلا : في - ب

التطبيق

على الألواح:  	

- يميزون بين الفعل والا�سم والحرف في الجمل الآتية.

يلعب الطفل – يلعب الطفل بالكرة – كتبت الأ�ستاذة - كتبت الأ�ستاذة على ال�سبورة.

كتابة: 	

- يكملون الجمل الواردة بال�صفحة 13 من كتاب المتعلم.

- ي�صححون جماعة ويعللون �إجاباتهم التي لا �شك �أنها �ستكون مختلفة من حيث المعاني.

التقويم والدعم

- �أدعم المجالات التي قد يكون بها تعثر وخا�صة ما يلي:

- قد يخلط المتعلمون بين الحروف الم�ستهدفة في الدر�س وحروف اللغة العربية التي د�أبوا على 

تجزيء كلماتها وتقطيع �أ�صواتها.

- خلط بين الا�سم والفعل.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أهُيئ المتعلمين للخو�ض في مو�ضوع الدر�س انطلاقا من طرح �أ�سئلة مرتبطة بالن�ص الوظيفي:

- ماذا قرر خالد بعد حديث الأ�ستاذة؟ 

- من هو ال�شريف الإدري�سي؟ كيف هي كتب ابن البناء؟

- بماذا اهتم المغاربة؟

الملاحظة 

والاكت�شاف

- يقر�أ المتعلمون الجمل:

- قرر خالد �أن.              - ال�شريف الإدري�سي عالم مغربي.      -  كتب ابن البناء مفيدة.

- قرر خالد �أن يبحث في المو�ضوع.         - اهتم المغاربة.        – ا�ستطاع �أن.  

- ما الفرق بين الجملتين المبتدئتين بكلمة )قرر(؟

التحليل

- ما ذا نفهم من الجملة الأولى؟ ومن الثانية؟

- �أكمل الجملة الأولى بكلمات �أخرى لت�صير مفيدة.

- �أ�ضع علامة ×  �أمام الجمل ناق�صة المعنى.

- نُن�شئ جملا غير مفيدة ثم ن�صيرها مفيدة.

الا�ستنتاج
- الجملة المفيدة لها معنى تام : �إذا دخلت الق�سم حييت الجميع – در�س اليوم مفيد...

- الجملة غير المفيدة لا معنى لها : �إذا دخلت الق�سم - جئت من – �سعيد – �أنا...

التطبيق

 على الألواح:

- �أكتب على لوحي )م( : مفيدة �أو )غ م( غير مفيدة ، حين �سماعي للجمل.

    �أنا تلميذة مجدة - �أنا تلميذة – يقطف الولد – �أريد �أن.

- الن�شاط 1 من كتاب المتعلم )ة(  بال�صفحة 14

 كتابة: الن�شاط 2 من كتاب المتعلم )ة(  بال�صفحة 14

التقويم والدعم

- �أدعم المجالات التي قد يكون بها تعثر وخا�صة ما يلي:

    الجمل التي يكون فيها الفاعل �ضميرا مت�صلا �أو م�ستترا : نمتُ - �سافرتُ

    الجمل التي يكون فيها المفعول به �ضميرا مت�صلا :  كَتَبَتْها -  ر�سمتُها.

ح�صة من 30 دقيقةالجملة المفيدة  )1(التراكيب

الأهداف : 

- يتعرف المتعلم)ة( خا�صية الجملة المفيدة.

- يميز بين الجملة المفيدة وغير المفيدة.

الأ�سبوع الأولالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أهُيئ المتعلمين للخو�ض في مو�ضوع الدر�س انطلاقا من طرح �أ�سئلة مرتبطة بالن�ص الوظيفي:

- الكلمات التي تنق�سم �إلى ا�سم وفعل وحرف، توجد بينها رموز �أخرى. ما دورها؟

- ما الفرق بين الجملتين:

   )توقف القطار، و�سكت �أفراد الأ�سرة...( و)توقف القطار و�سكت، �أفراد الأ�سرة...(

والابنُ، كان في الق�سم...(
ُ
   )ح�ضر الأ�ستاذُ، والابنُ كان في الق�سم...( و )ح�ضر الأ�ستاذ 

الملاحظة 

والاكت�شاف

- �أقر�أ ويقر�أ المتعلمون الن�ص بال�صفحة 15؛

- �أين ذهب �أفراد الأ�سرة؟ لماذا قر�أ الأب �سورة الفاتحة؟

- ما دور الرموز المكتوبة باللون الأحمر؟

التحليل

النقطة؟ والنقطتين؟ متى نكتب علامة الا�ستفهام؟ ومتى نكتب  الفا�صلة؟ وما دور  - ما دور 

علامة التعجب؟

- متى يكون توقفنا خلال القراءة �أطول؟ عند النقطة �أم عند الفا�صلة؟

- كيف يكون كلامي عند علامة الا�ستفهام؟ وعند علامة التعجب؟

- �أين نكتب المزدوجتين؟

- يكتب المتعلمون علامات الترقيم الخا�صة بالجمل الآتية:

-�أين منزلك؟ -ما �أعظم هذه القنطرة! -قال له: »�أهلا و�سهلا.«، فقال ال�ضيف: » �شكرا لكم 

يا �سيدي.«

- يُن�شئ المتعلمون جملا يوظفون فيها مختلف علامات الترقيم.

الا�ستنتاج

- ت�ساعدني علامات الترقيم على القراءة الجيدة.

- تف�صل الفا�صلة بين جملتين ق�صيرتين، لهذا �أتوقف قليلا عندها، و�أتوقف طويلا عند النقطة 

لأنها تقع في �آخر جملة تامة المعنى، و�أرفع �صوتي عند علامة الا�ستفهام )�أين محفظتي؟(، 

و�أتعجب عند علامة التعجب )ما �أجمل علم وطني!(. �أما ما يوجد بين مزدوجتين»...« فهو 

قول �شخ�ص معين.

ح�صة من 30 دقيقةعلامات الترقيم   )1(الإملاء

الأهداف : 

- �أن يتعرف المتعلم دور علامات الترقيم؛.

- �أن يتفاعل المتعلم مع المقروء من خلال تفعيل تعلماته الخا�صة بعلامات الترقيم..

الأ�سبوع الأولالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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التطبيق

كتب �أيوب هذا الن�ص، �إلا �أنه ن�سي خم�س علامات ترقيم. �أكتب ما ن�سيه �أيوب.

قدمت الجدة، �إنها ب�شو�شة كالعادة. قبلتُها وقلت: » ما �أجمل �ألغازك يا جدة هل لديك اليوم 

�ألغاز جديدة؟«

قالت: »�أنت تقر�أ وتكتب، فهل تعرف الذي يكتب ولا يقر�أ

فكرتُ طويلا ثم قلت: ما �أ�صعب هذا اللغز! فجميع الذين يكتبون، يعرفون القراءة.«

�ضحكت طويلا وقالت: »�ألم تتو�صل �إلى الجواب   �إنه القلم، القلم يكتب ولا يقر�أ.«  

ي�شخ�ص المتعلمون المواقف، ليتبينوا  التعجب من الا�ستفهام والنقطة من الفا�صلة ...التقويم والدعم
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- �أطرح مجموعة من الأ�سئلة المتعلقة بالظواهر اللغوية المدرو�سة خلال الأ�سبوع في الإملاء 

وال�صرف والتحويل والتراكيب، مثل:

- ما علامة الترقيم التي ينبغي �أن تكون في �آخر الجمل الآتية؟

-�أين محفظتي؟  يا له من �سور كبير! قلت لأ�ستاذي : » �صباح الخير يا �سيدي.«-  علمت �أن 

العلماء المغاربة كانوا عظاما.  

�إنجاز التمارين

- يقر�أ الـمتعلمون الن�ص وي�ضيفون �إليه علامات الترقيم. . ،  ؟  !  :  »   «   

ت�صفح خالد كتبه �إلى �أن ح�صل على ما كان يبحث عنه، ف�صاح:»ما �أعظم الـمغاربة! «

��سألته �أمي :»ما بك يا خالدُ؟ لـماذا ت�صرخ « فقال   ابن بطوطة رحالة �شهير وطارق بن زياد 

فاتح عظيم، وال�شريف الإدري�سي جغرافي مقتدر. به�ؤلاء  يا �أمي ��سأفاجئ زملائي غدا

3- ي�ستخرجون – �شفهيا- من الن�ص جملة مفيدة تبتدئ با�سم و�أخرى تبتدئ بفعل.

4- ي�شكلون الجملة الأولى من الن�ص.

5- ي�صوغون –كتابة- من الكلمات الآتية جملة مفيدة تبتدئ بفعل: بـ/علماء / الفتاة/ تعتز/ بلادها

6- يمل�ؤون الجدول من الن�ص. 

حرفا�سمفعل

�إنجاز التمارين
- ينجز الـمتعلمون الأن�شطة في 10 دقائق.

- �أقدم للمتعثرين الـم�ساعدة اللازمة من �أجل فهم الـمهمة الـمنوطة بهم.

- ينجز الـمتعلمون الـمطلوب على ال�سبورة م�صحوبا بالتبريرات اللازمة.الت�صحيح

- �أقدم دعما فوريا متى ظهرت الحاجة �إليه.التقويم والدعم

ح�صة من 45 دقيقةالتطبيقات الكتابية

الهدف : 

- ي�ستثمر الـمتعلم)ة( ما اكت�سبه في الدرو�س اللغوية لإنجاز تمارين تطبيقية مرتبطة بالظواهر اللغوية الـمدرو�سة.

الأ�سبوع الأولالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

ت�سلية 

- يقر�أ المتعلمون الن�ص قراءة تت�سم بالطلاقة؛

لَ  ما وَ�صَ
ّ
لُ �إِلى �ٱل�سّجْنِ«. وَلَـ ا يَلي: »�ٱلعفو مُ�سْتحيلٌ. يُرْ�سَ مارُ خَطَ�أً فَحَكَمَ عَلَيْهِ �ٱلْأَ�سَدُ ِمب ِ اِرْتَكَبَ �ٱْحل

»اَلْعَفْوُ.  هُوَ  كْمُ  ُ �ٱْحل فَ�صارَ  قْطَةِ  �ٱلنُّ مَكانَ   َ وَغََّري �ٱلْوَرَقَةَ  �أَخَذَ  جْنِ،  �ٱل�سِّ بابِ  �إلِى  مارِ  ِ بِ�ٱْحل عْلَبُ  �ٱلثَّ

احَهُ. طْلَقَ �َرس جّانِ، فَ�أَ مارَ �إلى �ٱل�سَّ ِ جْنِ«. �سَلَّمَ �ٱلْوَرَقَةَ وَ�ٱْحل لى �ٱل�سِّ لُ �إِ مُ�سْتَحيلٌ يُرْ�سَ

جْنِ بِتَغْييِر مَكانِ نُقْطَةٍ. مارُ مِنَ �ٱل�سِّ ِ ا �ٱْحل  وَهَكَذا َجن

- ي�شرحون: ال�سجان –م�ستحيل – العفو.

- يبدي المتعلمون �آراءهم في �سلوك الثعلب )الذكاء، التزوير، العطف...(

- ين�شئون جملا يتغير معناها بتغيير علامات الترقيم.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

�إنتاج جمل  �أهيئ المتعلمين بحفزهم على ا�ستعمال مكت�سباتهم اللغوية ور�صيدهم المعجمي في   -

مرتبطة بالـمجال.

- �أقر�أ ن�ص الـمو�ضوع و�أطلب قراءته من طرف بع�ض المتعلمين.

    ا�ستعر�ضت �صور �أ�سرتي، فراقني منظر الأزياء التقليدية المختلفة التي يرتدونها في الحفلات.

- �أطرح �أ�سئلة حول الفهم وتحديد الكلمات المفاتيح، ثم �أ�سئلة للتو�سع في الن�ص، من قبيل:

- ما ال�شيء الذي راق المتحدث في ال�صور التي ا�ستعر�ضها؟

- متى يرتدي النا�س الأزياء التقليدية؟

- هل يمكن �أن نرتديها في غير ذلك؟

- ما الاختلاف الذي يمكن �أن نجده في الأزياء التقليدية؟

الملاحظة 

والتخطيط

- �أطلب من المتعلمين والمتعلمات تحديد الأفكار التي يريدون التعبير عنها مع الا�ستعانة بالجدول 

في كتاب المتعلم)ة( �ص. 17.

الم�ستخرجة من ن�ص المو�ضوع في  المفاتيح  الكلمات  �إلى الانطلاق من  المتعلمين  انتباه  �أوجه   -

تحديد مفردات مرتبطة بها، ثم �إنتاج تعابير مرتبطة بهذه المفردات.

- �أحر�ص على تقديم الم�ساعدة للمتعلمين الذين يواجهون �صعوبات في التخطيط لإنتاج الأفكار 

ح�سب المطلوب في الجدول.

التقويم والدعم
�أ�سجل التعثرات وال�صعوبات التي تم ر�صدها خلال مراحل الدر�س لت�شكل مو�ضوع المعالجة 

والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

ح�صة من 45 دقيقةالتخطيط لتوليد الأفكارالتعبير الكتابي

الهدفان : 

- يخطط المتعلم)ة( لإنتاج �أفكار انطلاقا من قراءته لن�ص مو�ضوع.

- ينتج جملا تعبر عن �أفكار مرتبطة بكلمات مفاتيح في ن�ص المو�ضوع مع ا�ستثمار مكت�سباته المعجمية 

واللغوية في هذا الإنتاج.

الأ�سبوع الأولالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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الن�ص الم�ستر�سل
فرو�سية و�أزياء، فنون ومعمار 

الجزء الأول: فرو�سية                   
الح�صة الأولى من 30 دقيقة

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص فرو�سية و�أزياء، فنون ومعمار بطلاقة.

- يكت�سبون معارف عن ح�ضارة وطنهم.

- يعتزون بح�ضارة وطنهم.

- يتعرفون بع�ض مميزات �أ�سلوب الإخبار و�أ�سلوب الو�صف.

الأ�سبوع الأولالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الح�صة، ويتعاقد مع متعلميه حول طرق العمل؛

- يثير انتباههم �إلى بع�ض مميزات المغرب الح�ضارية التي ت�شد �إليها الرحال من دول بعيدة؛

- يعر�ض عليهم ال�صورة الخا�صة بالجزء الم�ستهدف في هذه الح�صة؛

- يناق�شون م�ضمونها ويحثهم على ذِكر بع�ض �ألعاب الفرو�سية وموا�صفات الح�صان.

التوقع

-يقر�ؤون عنوان الن�ص الأم وعنوان الجزء الأول ويت�أملون ال�صورة المخ�ص�صة له ليتوقعوا 

م�ضمونه.

- تُ�سجل التوقعات )توقعان �أو ثلاثة( على ال�سبورة وتترك �إلى حين الانتهاء من قراءة الن�ص 

ومعالجته.

القراءة

- �أقرا الجزء الأول ب�أكمله �أو �أ�سمعه لهم من خلال جهاز �سمعي؛

ت�شو�ش على الجماعة؛  يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الجزء ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة؛ لا   -

بحيث يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته؛

- يتناوبون على قراءة الجزء قراءة جهرية �سليمة بطلاقة جيدة؛

دائما  يرافقني  الذي  للتقويم  المخ�ص�ص  الدفتر  في  الملاحظة  التعثرات  ت�سجيل  على  �أحر�ص   -

)�صفحة لكل متعلم(، و�أعبئ فيه المعلومات التي ��سأ�ستثمرها في ح�ص�ص الدعم.

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة 

جانب ال�سبورة.	

التي يلج�ؤون  التعابير الجديدة وال�صعبة موظفين ا�ستراتيجيات المفردات المختلفة  - ي�شرحون 

�إليها في القراءة الوظيفية:

  �ضاربة �إلى ال�سمرة، وترحيب منقطع النظير، م�سومة ب�سروج...، يحاكون.

- ينجز المتعلمون الأن�شطة الخا�صة بالفهم والتحليل الواردة بكتاب المتعلم الفهم والتحليل

التركيب 

والتقويم
- ينجزون الأن�شطة الخا�صة بالتركيب والتقويم الواردة بكتاب المتعلم
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�أربع ح�ص�ص من 30 دقيقةالن�ص الوظيفي 2 : الأزياء في وطنيالقراءة

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم فقرة �أو فقرتين من ن�ص »الأزياء في وطني« بطلاقة؛

- ي�ستنتج اختلاف الأزياء في وطنه؛

- يتعرف بع�ض الأزياء ويعتز بهذا الجزء من ح�ضارة وطنه؛

- يتعرف �أ�سماء الأزياء في ربوع الوطن من خلال الأو�صاف المقدمة له؛

- يعتز بالح�ضارة المغربية.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- ملا ب�سنا تختلف وقد تت�شابه في بع�ض الأحيان، لماذا؟

- لماذا نرتدي ملاب�س خفيفة �صيفا و�أخرى مخالفة �شتاء؟ وماذا تعرفون عن الأزياء في المغرب؟

الملاحظة 

والتوقع

  �أدعو المتعلمين �إلى ما يلي :

- ملاحظة ال�صورتين وذِكْرِ مختلف عنا�صرهما؛

- و�صف الملاب�س من حيث الألوان والأ�شكال والت�صاميم؛

- لماذا التركيز على الملاب�س الن�سوية؟

- ذِكْرُ ما يعرفونه من �أ�سماء الملاب�س المغربية بلغة عربية ف�صيحة؛

- قراءة العنوان بتمعن وت�أمل ال�صورتين والتعبير عنها بجملة �أو جملتين؛

- توقع مو�ضوع الن�ص؛

- ذِكْرُ العبارات وعنا�صر ال�صورة التي تم اعتمادها لتخمين مو�ضوع الن�ص؟

القراءة

- �أقر�أ الن�ص ب�أكمله بتفاعل تام مع م�ضمونه و�أبرز مواقف الو�صف والإخبار. 

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة �صامتة م�صاحبة لقراءتي و�أحر�ص على �أن ي�شيروا 

ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي �أقر�أها؛

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص قراءة فردية �صامتة؛

- يدون المتعلمون الكلمات غير المفهومة على دفاترهم �أو ي�ضعون تحتها �سطرا بقلم الر�صا�ص

- �أت�أكد من ممار�سة هذا الن�شاط و�أواكب المتعثرين من �أجل تجاوز تعثراتهم؛

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص، بالتناوب، قراءة م�سموعة �شبيهة بقراءتي؛

�أواكب قراءة المتعلمين والمتعلمات بت�سجيل التعثرات الملاحظة في دفتر خا�ص )�صفحة لكل   -

متعلم(، �أعبئ فيها المعلومات التي �أ�ستثمرها في ح�ص�ص ومواقف التقويم المختلفة.

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص ب�صوت منخف�ض قراءة ثنائية؛

الح�صة الأولى
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يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة جانب 

ال�سبورة.

يدون المتعلمون الكلمات غير المفهومة على دفاترهم �أو ي�ضعون تحتها �سطرا بقلم الر�صا�ص.

التقويم

- ما هو الم�شترك بين زي الرجال وزي الن�ساء في منطقتنا ال�صحراوية؟

- لم يُذكَرْ ا�سما الزيين، نبحث عن ا�سميهما.

- يعيد  المتعلمون و�صف الزي الخا�ص بالرجال، ثم الزي الخا�ص بالن�ساء ب�أ�ساليبهم الخا�صة.

الح�صة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أربط �أن�شطة الح�صة الأولى ب�أن�شطة الح�صة الثانية من خلال:

- ما هي المدن المغربية التي ينت�شر فيها اللبا�س الف�ضفا�ض؟

- ما هي ميزة هذا النوع من اللبا�س؟ ما هي الأو�صاف التي وُ�صف بها؟

- ماذا بقي عالقا في �أذهاننا من الح�صة الأولى؟

قراءة الن�ص

�إلى  ي�ؤدي  بتفاعل مع م�ضمونها بما  ال�شرق  الو�سطى ومنطقة  بالمنطقة  الفقرة الخا�صة  �أقر�أ   -

الاعتزاز والفخر بجميع الأزياء التقليدية المغربية؛

- �أحر�ص على �أن تكون قراءات المتعلمين ن�سخة �صوتية من �أدائي المتميز.

ت�شو�ش على الجماعة؛  قراءة هام�سة؛ لا  الفقرة ب�صوت منخف�ض،  يقر�أ كل متعلم ومتعلمة   -

بحيث يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته ) تقويم تبادلي(؛

- �أحر�ص على موا�صلة ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم الذي يرافقني 

دائما )�صفحة لكل متعلم(، و�أعبئ فيه المعلومات التي �أ�ستثمرها في ح�ص�ص التقويم المختلفة.

- يقومون �أداءهم ذاتيا وثنائيا ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة جانب ال�سبورة.

الفهم

ا�ستراتيجيات  ا�ستثمار  خلال  من  الن�ص  معاني  فهم  �أمام  عائقا  ت�شكل  التي  الكلمات  �أ�شرح   -

المفردات )�شبكة المفردات؛ خريطة الكلمة؛ عائلة الكلمة )الا�شتقاق(؛ المعاني المتعددة؛ مفتاح 

ال�سياق؛ ال�صفة الم�ضافة(: مزرك�شا – مخيطا –ف�ضفا�ضا . المفردات...

- �أحثهم على �إيجاد الفرق بين معاني الجمل:

- ي�سودُ ارتداء الـملاحف في ال�صحراء المغربية؛

- ي�سودُّ الأفق بال�سحب؛

د المتعلم قبل كتابة المو�ضوع.  - يُ�سوِّ

- �أحدد الفرق بين زي الرجال وزي الن�ساء في و�سط المغرب؛

- �أذكر بع�ض المدن الواقعة و�سط المغرب؛

التقويم
- �أ�سمي الزيين المو�صوفين؛

- تم و�صف زي الن�ساء في و�سط المغرب بالنعومة. �أ�ستنتج طبيعة زي الرجال.
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الح�صة الثالثة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- �أربط �أن�شطة الح�صتين الأولى والثانية ب�أن�شطة الح�صة الثالثة من خلال:

- ما هي المنطقة التي ينت�شر فيها الزي الف�ضفا�ض؟

- ماذا ي�ضفي هذا الزي على المغاربة في الجنوب؟

- �أحد الزيين مزرك�ش والثاني به زخرفة. �أميز بينهما؟

- �أ�سمي �أزياء �أق�صى جنوب المغرب و�أزياء و�سطه.

قراءة الن�ص

- يقر�أ المتعلمون الن�ص بالتناوب متناف�سين على الأداء الجيد.

- �أحر�ص على �أن تكون قراءات المتعلمين ن�سخة �صوتية من �أدائي المتميز.

- يقر�أون قراءة ثنائية هام�سة بالتناوب؛ ي�سمح للجميع بالقراءة والتقويم في الوقت نف�سه؛

- �أحر�ص على موا�صلة ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم الذي يرافقني 

دائما)�صفحة لكل متعلم(، و�أعبئ فيه المعلومات التي �أ�ستثمرها في ح�ص�ص التقويم المختلفة.

جانب  المعلقة  القرائي  الأداء  ملاحظة  �شبكة  �إلى  ا�ستنادا  )ثنائيا(  القرائي  �أداءهم  يقومون   -

ال�سبورة.

الفهم

- لم يتم ذكر الأزياء في الن�ص، ولكن تم الاكتفاء بو�صفها؛ ي�صف كل متعلم لأ�صدقائه لبا�سا في 

جملة �أو جملتين دون �إ�شارات ويحاولون تعرفه:

• �أ�ضعها على ر�أ�سي، ملتوية .
• ي�شبه الأ�سطوانة، لونه �أحمر، يحب الجلباب الأبي�ض.
• �سروال ف�ضفا�ض، لا يعيق حركاتي، يلب�سه الرجال.

نف�سه: »يزينُ �صدرَه جيبٌ  المعنى  بقاء  الآتية ونحر�ص على  الجملة  كلماتٍ في  نغير مكان   -

كبيٌر«.

، �سيادة، م�سدود. - نتعرف الدخيل في الكلمات الآتية: �ساد، ي�سود، ��سؤدد، �سدٌّ

التقويم

م مدى تملك المتعلمين للن�ص من حيث المعارف والبناء والقيم من خلال: �أقُوِّ

- ما هي الأزياء المو�صوفة في الفقرتين الخا�صتين ب�شرق المغرب و�شماله؟ 

- ما هو اللبا�س الأكثر انت�شارا في المغرب بالن�سبة للرجال؟ وبالن�سبة للن�ساء؟

- لماذا لم يتم ذكر القفطان في �أية منطقة من مناطق المغرب؟

- �إعادة و�صف الملاب�س في مختلف مناطق المغرب بطرق �أخرى؛

- ي�صف �أحد المتعلمين ملاب�س زميل �أو زميلة له ، ويحاول الآخرون تعرف المو�صوف.

- اختلاف الأزياء المغربية من منطقة لأخرى، هل هو عامل �إيجابي �أم �سلبي؟

- يقر�أ �أحد المتعثرين فقرة �أو فقرتين لأقف على التطور الحا�صل في �أدائه. 
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الح�صة الرابعة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أربط �أن�شطة الح�ص�ص ال�سابقة بالح�صة الرابعة من خلال:

- - تذكر المتعلمين والمتعلمات للأزياء المغربية ومكان انت�شارها؛

- و�صف المتعلمين بع�ض الملاب�س التقليدية والع�صرية؛

- ا�ستنتاج غنى الموروث الثقافي المغربي من خلال تنوع الأزياء؛

قراءة الن�ص

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة جهرية تت�سم بالطلاقة والتفاعل وال�سلامة و.. على 

�أن يكون المتعثرون م�ستهدفين في هذه الح�صة �أكثر من غيرهم من خلال الحر�ص على نطق 

الكلمات بطريقة �صحيحة و�أن يوظفوا لغة الج�سد ويتمثلوا المعنى.

القرائي  الأداء  ملاحظة  �شبكة  م�ؤ�شرات  �إلى  ا�ستنادا  وثنائيا  ذاتيا  القرائي  �أداءهم  يقومون   -

المعلقة جانب ال�سبورة.

- يقر�ؤون الن�ص قراءة �أخيرة �صامتة فردية لا ي�سمع لها هم�س.

الفهم

- �أ��سأل المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة متدرجة من حيث التركيب.

- على ماذا يدل تنوع الملاب�س التقليدية بالمغرب؟

- ما هو اللبا�س الم�شترك بين ن�ساء المغرب كُلِّهِ؟ 

- �أحدد فقرات الن�ص و�أحدد ما تحدثت عنه كل فقرة.

كْلُ...(. فِهِ. )اَلْأَلْوانُ؛ اَل�شَّ عُ في وَ�صْ تَوَ�سَّ - �أَخْتارُ زِيّاً من هذه الأزياء، وَ�أَ

رُ بِ�ٱ�سْتِمْرارٍ. ةَ تَتَطَوَّ غرِبِيَّ - �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ �ٱلنَّ�صِّ ما يَدُلُّ عَلى �أَنَّ �ٱلْأَزْياء �ٱْمل

- ين�شئون –�شفهيا-  فقرة ق�صيرة تمجد الأزياء التقليدية المغربية؛

- يعيدون ما جاء في الن�ص ب�أ�ساليبهم الخا�صة.

- يحددون نوع الن�ص: و�صفي �أو �سردي �أو �إخباري، ويعللون �إجابتهم؛

- يلخ�صون الن�ص؛

- يعطون عنوانا �آخر للن�ص من كلمتين �أو ثلاث؛

- يقارنون التوقعات التي توقعوها في بداية الح�صة الأولى مع ما �أف�صح عنه الن�ص؛

- يحدد التعلمات الجديدة التي اكت�سبوها بعد قراءة هذا الن�ص.

- ما هو واجبنا تحو التراث المغربي والح�ضارة المغربية؛
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- التذكير بم�ضمون الن�ص عن طريق �أ�سئلة للفهم يتم من خلالها ا�ستح�ضار �أفكاره.

- �إعادة ت�سميع الن�ص.

�إعادة الإنتاج
 -ينتج المتعلمون الن�ص من جديد باعتماد �أ�ساليبهم الخا�صة.

 -يلخ�صون الن�ص �شفهيا باعتماد الأفكار الرئي�سية.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

 - يحددون طبيعة الن�ص: و�صفي �أو �إخباري �أو �سردي �أو توجيهي، ويبررون �إجابتهم.

اكت�سبوها في هذه الح�صة ويركبونها في  التي  المفاتيح(  )الكلمات  الم�صطلحات  �أهم   - يذكرون 

جمل وتعابير خا�صة.

 - يركبون جملا على غرار:

 وغالبا ما نجد مدنا عتيقة لا يكاد يف�صلها عن المدن الحديثة �سوى �سور من الأ�سوار.

 �أما الهند�سة العامة للمدن العتيقة المغربية، فتتميز ب�ضيق �أزقتها الظليلة.

 لا يكاد يمر بها �شخ�صان في اتجاهين متعاك�سين �إلااحتكا ببع�ضهما.

 - يناق�شون في موائد م�ستديرة ح�سب رغباتهم وبتي�سير ومي�سر منهم الموا�ضيع الآتية:

 تعاي�ش الديانات بالمدن المغربية العتيقة )وجود الملاح والم�ساجدو...(؛

 �أهمية ال�سكن بالمدن العتيقة �أو بالمدن الحديثة؛

 ما ي�ستهوي ال�سياح عند زيارة مدننا العتيقة.

التوا�صل ال�شفهي
الن�ص ال�سماعي 1 :

 المدن المغربية العتيقة
الح�صة الثانية من 30 دقيقة

الأهداف: 

- �أن ين�سج المتعلم)ة( �أ�ساليب وبنيات لغوية على غرار �أخرى؛

- �أن يتو�سع في مواقف الن�ص؛

- �أن ينتج ن�صا جديدا؛

- �أن ي�شخ�ص بع�ض مواقف الن�ص.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

الح�صة الثانية : )الإنتاج ال�شفهي(
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- يحددون �أق�سام الكلمة الموجودة بالجمل الآتية؟

- �ألب�س الزي المغربي – �أ�ضع طربو�شا على ر�أ�سي – �أكتب بالقلم الأزرق

التمارين

�أتذكر

�أكمل الجمل بما هو منا�سب.

�أكمل الجملة بحرف�أكمل الجملة بفعل�أكمل الجملة با�سم

 �أر�سم.....القلم. ..... الخياط القفطان �أحبُّ . .......

�أخرج ....ال�ساحة......الـمهند�س القنطرة.الأزياء الـمغربية....

�أثبت تعلماتي

- �أقر�أ الن�ص

وقفت الأم مع طفليها وهم يت�أملون �صومعة الكتيبة في �صمت، قال �أحدهما : » �إن عظمة �أجدادنا 

تظهر من عظمة �آثارهم. التقطوا �صورا وانطلقوا ب�سرعة �إلى �أماكن ومعالم �أثرية �أخرى«

- �أ�ستخرج من الن�ص ا�سمين وفعلين وحرفين. 

حرفانفعلانا�سمان

الإنجاز
- ينجز المتعلمون الأن�شطة في خم�س ع�شرة دقيقة.

- �أقدم الم�ساعدة لمن هو في حاجة �إليها، وخا�صة الذين لم ي�ستوعبوا التعليمات والمهام.

الت�صحيح
- يتم الت�صحيح على مر�أى المتعلمين، بحيث يتولى �أحدهم نف�سه للإجابة؛

- يعللون �إجاباتهم؛

- �أقدم الدعم الفوري متى ظهرت الحاجة �إليه من خلال �إعادة البناء �أو التو�ضيح �أو ...التقويم والدعم

ح�صة من 30 دقيقة�أق�سام الكلمة  )2(ال�صرف والتحويل

الهدف : 

-  توظيف المفاهيم المرتبطة ب�أق�سام الكلمة.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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ح�صة من 30 دقيقةالجملة المفيدة  )2(التراكيب

الهدف : 

- توظيف المفاهيم المرتبطة الجملة المفيدة.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- يحددون الجمل المفيدة مما يلي:

   قررت �أن  –  قررت �أن �أقر�أ الق�صيدة ال�شعرية  –  لا يوجد  – لا يوجد �أحد في ال�ساحة.

التمارين

�أتذكر

1 - �أكون ثلاث جمل مفيدة من كلمتين فقط.
      ال�سماء/ يجري / �صافية/ الأطفال/ تحت/ الماء/المغرب/ الكتاب/ ممتع/ الحكايات / �أحب.

�أثبت تعلماتي

3 - �أقر�أ الن�ص

الأ�ستاذة: �ساهم المغاربة في تطور العلوم. فهل تعرفون بع�ض العلماء المغاربة المعا�صرين؟

�أحمد: المهدي المنجرة.

�سارة: �أعرف �سهيلة بوعطرة عالمة الكيمياء ال�شهيرة.

خالد: �أعرف كمال الودغيري، المهند�س في الات�صالات وعلوم الف�ضاء.

مروة: ر�شيد اليزمي.

1. �أ�صنف �أجوبة المتعلمين الأربعة �إلى جمل مفيدة و�أخرى غير مفيدة؟

2. �أكُمل الجمل غير المفيدة بما يجعلها ذات معنى.

- �أعرف المهدي المنجرة العالم المغربي ال�شهير. 

-�أعرف ر�شيد اليزمي العالم المغربي الذي طور البطاريات الم�ستعملة في الهواتف النقالة.

3. بمن مِن المتعلمين يح�سن الاقتداء في �صياغة الأجوبة؟ لـماذا؟

4. بمن مِن العلماء �ستقتدون م�ستقبلا؟ لـماذا؟

الإنجاز
- ينجزون الن�شاط في ع�شر دقائق؛

- �أتولى تقديم الدعم لـم�ستحقيه.

الت�صحيح
- يتم الت�صحيح على مر�أى المتعلمين، بحيث يتولى �أحدهم نف�سه للإجابة؛

- يعللون �إجاباتهم؛

- �أقدم الدعم الفوري متى ظهرت الحاجة �إليه من خلال �إعادة البناء �أو التو�ضيح �أو ...التقويم والدعم
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ح�صة من 30 دقيقةعلامات الترقيم   )2(الإملاء

الهدف : 

- توظيف علامات الترقيم بطريقة ت�سهل القراءة والتفاعل مع المقروء.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- - ما الفرق بين الجملتين؟

المطر غزير                     المطر غزيرٌ؟

- ما الذي جعلنا نفهم �أن الجملة الثانية ��سؤال؟

التمارين

ن�شاط على الألواح.

�أتذكر

�أ�ضع علامات الترقيم الـمنا�سبة و�أقر�أ.

قلت لزميلتي ما �أجمل هذه اللوحة   �ألوانها غامقة  و�إطارها مذهب  من ر�سمها

فردت ب�سرعة  �إنها لوحة الر�سام المغربي  �أحمد ال�شرقاوي

�أثبت تعلماتي

1- �أقر�أ و�أ�ضع علامات الترقيم في الفراغات. 

�أعجبني لغز جدتي 

في ال�صباح     وبينما نحن في ال�ساحة     قلت لأ�صدقائي        �أنتم تح�سنون القراءة والكتابة     فهل 

تعرفون �صديقا لكم يكتب ولا يقر�أ          لما عجزوا قلت          �إنه �صديقنا القلم         قالوا جميعا          

ما �أ�شد ذكاءك           وغاب عنهم �أن جدتي هي الذكية

وقبل �أن ندخل �إلى حجرة الدر�س    بادرتنا ليلى قائلة       ما ال�شيء الذي نراه ثلاث مرات في 

الليل      ولا نراه �إلا مرة واحدة في النهار    

2- فقرة �إملائية:

دخلت الأ�ستاذة بزيها التقليدي �إلى قاعة الدر�س. قالت �سعاد: »يا له من زي!«   فردت 

الأ�ستاذة: » ولماذا تعجبون من لبا�سنا التقليدي؟ ينبغي �أن نفخر به.« 

الإنجاز

- �أملي عليهم الفقرة كلمتين، كلمتين.

- �أعيد عليهم الجملة مرتين، وثالثة عند ال�ضرورة؛

- يعيد �أحدهم الجملة قبل كتابتها لأت�أكد من و�صولها �سليمة �إلى م�سامعهم؛ 

- لا �أ�شير على �أماكن علامة الا�ستفهام والتعجب و�أكتفي بتنبيههم �إلى وجود �إحدى علامات الترقيم؛

- يقر�أ �أحدهم الن�ص بعد كتابته متفاعلا مع المقروء؛

- ي�صححون على �ضوء ما كتب على ال�سبورة.الت�صحيح

- �أقدم دعما فوريا متى ظهرت الحاجة �إليه.التقويم والدعم
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- �أطرح مجموعة من الأ�سئلة المتعلقة بالظواهر اللغوية المدرو�سة خلال الأ�سبوع في الإملاء 

وال�صرف والتحويل والتراكيب، مثل:

- ما علامة الترقيم التي ينبغي �أن تت�ضمنها الجمل الآتية؟

    �أين يعي�ش الن�سر؟      ما �أروع هذا الزي !    قال لأمه: »لن �أن�سى ف�ضلك علي«

�إنجاز التمارين

1. �أقر�أ الن�ص و�أعيد �إليه علامات الترقيم التي �سقطت منه. )! ؟ .(

ما �أجمل الأزياء المغربية

هل تعجبكم الأزياء المغربية 

الطربو�ش  �أع�شق  المغربيين  والقفطان  الجلباب  �أع�شق  كبيرا.  ع�شقا  �أع�شقها  كذلك  �أنا  نعم، 

�أع�شق ح�ضور الحفلات والأعرا�س حيث يرتدي المغاربة ذكورا  الأحمر بخيوطه ال�سوداء. 

و�إناثا �أزياءهم التقليدية، فتختلط الألوان الفاتحة بالألوان الغامقة، وتمتزج الت�صميمات العتيقة 

بالع�صرية

2- ي�ستخرجون من الن�ص الكلمات المت�ضادة.

3- ين�شئُون مما يلي ثلاث جمل مفيدة تبتدئ بفعل وي�ضعون علامات الترقيم المنا�سبة.   

الجمل المرتبةالجمل المبعثرة

.............القطة/ رقية/ �أطعمت

.............القطة/ كل / رقية/ تلاعب/ يوم

.............ال�سبت / يوم/ �سافر/ علي/هل

4- ي�شكلون الجملة الأخيرة من الن�ص.

الت�صحيح
- يتم الت�صحيح على مر�أى المتعلمين، بحيث يتولى �أحدهم نف�سه للإجابة؛

- يعللون �إجاباتهم؛

- �أقدم الدعم الفوري متى ظهرت الحاجة �إليه من خلال �إعادة البناء �أو التو�ضيح �أو ...التقويم والدعم

ح�صة من 45 دقيقةالتطبيقات الكتابية

الهدف : 

- ي�ستثمر المتعلم)ة( ما اكت�سبه في الدرو�س اللغوية لإنجاز تمارين تطبيقية مرتبطة بالظواهر اللغوية المدرو�سة.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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الن�ص الم�ستر�سل
فرو�سية و�أزياء، فنون ومعمار 

الجزء الثاني: في معر�ض الأزياء                   
الح�صة الأولى من 30 دقيقة

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص فرو�سية و�أزياء، فنون ومعمار بطلاقة.

- يكت�سبون معارف عن ح�ضارة وطنهم.

- يعتزون بح�ضارة وطنهم.

- يتعرفون بع�ض مميزات �أ�سلوب الإخبار و�أ�سلوب الو�صف.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الح�صة، ويتعاقد مع متعلميه حول طرق العمل؛

- يثير انتباههم �إلى بع�ض مميزات المغرب الح�ضارية التي ت�شد �إليها الرحال من دول بعيدة؛

- يعر�ض عليهم ال�صورة الخا�صة بالجزء الم�ستهدف في هذه الح�صة؛

- يناق�شون م�ضمونها ويحثهم على ذِكر بع�ض �أنواع الأزياء المغربية ال�شهيرة.

التوقع

- يقر�أ المتعلمون عنواني الن�ص الأم والجزء الثاني ويت�أملون ال�صورة المخ�ص�صة له ليتوقعوا 

م�ضمونه.

- تُ�سجل التوقعات )توقعان �أو ثلاثة( على ال�سبورة وتترك �إلى حين الانتهاء من قراءة الن�ص 

ومعالجته.

القراءة

- �أقرا الجزء الثاني ب�أكمله �أو �أ�سمعه لهم من خلال جهاز �سمعي؛

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الجزء ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة؛ لا ت�شو�ش على الجماعة؛ بحيث 

يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته؛

- يتناوبون على قراءة الجزء قراءة جهرية �سليمة بطلاقة جيدة؛

دائما  يرافقني  الذي  للتقويم  المخ�ص�ص  الدفتر  في  الملاحظة  التعثرات  ت�سجيل  على  �أحر�ص   -

)�صفحة لكل متعلم(، و�أعبئ فيه المعلومات التي ��سأ�ستثمرها في ح�ص�ص الدعم.

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة 

جانب ال�سبورة.	

- ي�شرحون التعابير الجديدة وال�صعبة موظفين ا�ستراتيجيات المفردات المختلفة التي يلج�ؤون �إليها 

في القراءة الوظيفية:

    ت�ضفي، لم�سة، �ألوان زاهية...

- ينجز المتعلمون الأن�شطة الخا�صة بالفهم والتحليل الواردة بكتاب المتعلم الفهم والتحليل

التركيب 

والتقويم
- ينجزون الأن�شطة الخا�صة بالتركيب والتقويم الواردة بكتاب المتعلم
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

الانطلاق  ن�ص  من  ا�ستخرجوها  التي  المفاتيح  بالكلمات  التذكير  خلال  من  المتعلمين  �أهيئ   -

هذه  من  انطلاقا  �أنتجوها  التي  الأفكار  وببع�ض  ال�سابقة  الكتابي  التعبير  ح�صة  في  المدرو�س 

الكلمات.

    ا�ستعر�ضت �صور �أ�سرتي، فراقني منظر الأزياء التقليدية المختلفة التي يرتدونها في الحفلات.

الت�سويد

- �أعر�ض مجموعة من ال�صور المختلفة لأ�شخا�ص يلب�سون ملاب�س تقليدية، ثم �أحفز المتعلمين 

على �إنتاج جمل حول مختلف عنا�صرها �أو �أفكار مرتبطة بها:

ت�صاميمها،  �ألوانها،  ق�صيرة،  طويلة،  وت�شابهها،  )اختلافها  الن�ساء  �ألب�سة  و�صف  	•
خياطتها، تطريزها �أكمامها...(؛

• و�صف �ألب�سة الرجال )اختلافها وت�شابهها، طويلة، ق�صيرة، �ألوانها، ت�صاميمها،...(؛
و�صف �ألب�سة الأطفال. )طويلة، ق�صيرة، �ألوانها، ت�صاميمها، ...(؛ 	•

• علاقة هذه الأزياء بملاب�س �أجدادنا؛
الإعجاب باختلاف الأزياء التقليدية المغربية. 	•

الا�ستعانة  مع  عنها  التعبير  يريدون  التي  الأفكار  تحديد  والمتعلمات  المتعلمين  من  �أطلب   -

بالعبارات المقدمة لإنتاج ن�ص من 7 �أ�سطر ب�شكل ثنائي.

_�أثارني–�أثار  انتباهي  �أ�سرتي-لفت  ...-�أفراد  ...-�أت�صفح  بينما   : المقترحة  العبارات 

�إعجابي – �أُعجبتُ – القفطان ذو اللون الواحد – المزرك�ش – زخرفة على ال�صد –زخرفة – 

تحتاج مرتديته �إلى حزام – خطوط متوازية - زخرفة تزين �صدره - لا يزاحمه �أي لبا�س 

�آخر – القفطان �سيد الأزياء – الجلباب - لبا�س الحفلات لدى الرجال – منه الأبي�ض ومنه... 

- منه الطويل و... - منه ما يلب�س في المناطق الباردة - ال�صوف – الأثواب الناعمة...

ح�سب  الجمل  �إنتاج  في  �صعوبات  يواجهون  الذين  للمتعلمين  الم�ساعدة  تقديم  على  �أحر�ص   -

المطلوب.

التقويم والدعم
�أ�سجل التعثرات وال�صعوبات التي تم ر�صدها خلال مراحل الدر�س لت�شكل مو�ضوع المعالجة 

والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

ح�صة من 45 دقيقةتوليد الأفكار: كتابة م�سودةالتعبير الكتابي

الهدف : 

- يترجم المتعلم)ة( تخطيطه �إلى كتابة �أولية للمو�ضوع؛

الأ�سبوع الثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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الح�صة الأولى

�أربع ح�ص�ص من 30 دقيقةالن�ص الوظيفي 3 : بلاد الوحدة والحريةالقراءة

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم ن�ص »بلاد الوحدة والحرية« بطلاقة؛

- ي�ستنتج اختلاف �سعي �أجداده للعي�ش في وحدة وحرية؛

- يتعرف بع�ض �أمجاد بلاده ويعتز بهم؛

- يكت�سب مهارات قرائية؛

- يعتز بالح�ضارة المغربية.

الأ�سبوع الثالثالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- �أ�ستعين بخريطة كبيرة للمغرب.

- ما الذي يجمع بيننا نحن المغاربة؟ 

- ماذا تعرفون عن تاريخ المغرب؟         

الملاحظة 

والتوقع

- كم عدد كلمات العنوان؟       

- ماذا �أفهم منها؟                                     

- ما المق�صود بالعبارات المدونة على الخريطة؟

- . بماذا توحي عنا�صر ال�صورة؟

والحدود  والجبال  )المدن  الخريطة  على  مكانها  نعرف  التي  الكبرى  والمعالم  المدن  ما   -

والأنهار و...(

- �أبحث عن خريطة كلمة »الوحدة«.

- ماذا نعرف عن المغرب؟ وماذا �سوف يتناول الن�ص في نظركم؟

القراءة

- �أقر�أ الن�ص ب�أكمله بتفاعل تام مع م�ضمونه و�أبرز مواقف الإخبار والحما�س. 

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الن�ص قراءة �صامتة م�صاحبة لقراءتي و�أحر�ص على �أن ي�شيروا 

ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي �أقر�أها؛

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص قراءة فردية �صامتة؛

- يدون المتعلمون الكلمات غير المفهومة على دفاترهم �أو ي�ضعون تحتها �سطرا بقلم الر�صا�ص

- �أت�أكد من ممار�سة هذا الن�شاط و�أواكب المتعثرين من �أجل تجاوز تعثراتهم؛

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص، بالتناوب، قراءة م�سموعة �شبيهة بقراءتي؛

�أواكب قراءة المتعلمين والمتعلمات بت�سجيل التعثرات الملاحظة في دفتر خا�ص )�صفحة لكل   -

متعلم(، �أعبئ فيها المعلومات التي �أ�ستثمرها في ح�ص�ص ومواقف التقويم المختلفة.

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص ب�صوت منخف�ض قراءة ثنائية؛
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يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة جانب 

ال�سبورة.

التقويم

- من المتحاورون في الن�ص؟

- ما مو�ضوع حوارهم؟

- ما الكلمات التي احتفظتم بها قراءة هذا الجزء؟

الح�صة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أربط �أن�شطة الح�صة الأولى ب�أن�شطة الح�صة الثانية من خلال المحاور الآتية.

- ما هي المدن المغربية التي ينت�شر فيها اللبا�س الف�ضفا�ض؟

- ما هي ميزة هذا النوع من اللبا�س؟ ما هي الأو�صاف التي وُ�صف بها؟

ماذا بقي عالقا في �أذهاننا من الح�صة الأولى؟

قراءة الن�ص

�إلى  ي�ؤدي  بتفاعل مع م�ضمونها بما  ال�شرق  الو�سطى ومنطقة  بالمنطقة  الفقرة الخا�صة  �أقر�أ   -

الاعتزاز والفخر بجميع الأزياء التقليدية المغربية؛

- �أحر�ص على �أن تكون قراءات المتعلمين ن�سخة �صوتية من �أدائي المتميز.

ت�شو�ش على الجماعة؛  قراءة هام�سة؛ لا  الفقرة ب�صوت منخف�ض،  يقر�أ كل متعلم ومتعلمة   -

بحيث يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته ) تقويم تبادلي(؛

- �أحر�ص على موا�صلة ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم الذي يرافقني 

دائما )�صفحة لكل متعلم(، و�أعبئ فيه المعلومات التي �أ�ستثمرها في ح�ص�ص التقويم المختلفة.

- يقومون �أداءهم ذاتيا وثنائيا ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة جانب ال�سبورة.

الفهم

ا�ستراتيجيات  ا�ستثمار  خلال  من  الن�ص  معاني  فهم  �أمام  عائقا  ت�شكل  التي  الكلمات  �أ�شرح   -

المفردات )�شبكة المفردات؛ خريطة الكلمة؛ عائلة الكلمة )الا�شتقاق(؛ المعاني المتعددة؛ مفتاح 

ال�سياق؛ ال�صفة الم�ضافة(: �أ�سلاف ، دخلاء، يذود.

- كلمة وقتئذ، مكونة من كلمة »وقت« والمقطع )ئذ(، �أدخل المقطع ذاته على الكلمتين: �ساعة 

ويوم وحين.

- �إذن ماذا تعني كلمة وقتئذ؟

- �أجد الدخيل في الكلمات الآتية: ال�سيد، الأ�سياد، ال�سد، ال��سؤدد، ال�سادة.

- �أ�شرح معنى الدخلاء انطلاقا من الن�شاط ال�سابق؛ 

- ي�ستخرجون من الن�ص ما ات�صف به �أجدادنا المغاربة من �شيم و�أخلاق ح�سنة؛

- ي�شرحون التعابير: دعاة �سلم، هواة حروب، كانوا �أ�سودا حينما يعتدى عليهم؛

التقويم
- لماذا �صاحت �سلوى: �أنا فخورة ب�أجدادنا، �أنا مغربية �أعتز بمغربيتي؟

- على ماذا يدل طرد المغاربة للا�ستعمار؟
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الح�صة الثالثة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أربط �أن�شطة الح�صتين الأولى والثانية ب�أن�شطة الح�صة الثالثة من خلال:

- ما �سبب طمع الدول في ا�ستعمار المغرب؟ 

- على ماذا يدل طرد المغاربة للم�ستعمرين با�ستمرار؟

- ما هي الدول التي تدخلت في المغرب )بالتتابع(؟

قراءة الن�ص

	�أقرا فقرة من الن�ص بتفاعل مع م�ضمونه بما ي�ؤدي �إلى الاعتزاز والفخر بالوطن وتاريخه  -

�أو  �أ�سمعها المتعلمين من خلال جهاز �سمعي؛

	�أحر�ص على �أن تكون قراءات المتعلمين ن�سخة �صوتية من �أدائي المتميز. -

الجماعة؛  ت�شو�ش على  لا  هام�سة؛  قراءة  منخف�ض،  ب�صوت  الفقرة  ومتعلمة  متعلم  كل  يقر�أ  	-

بحيث يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته؛

	�أحر�ص على موا�صلة ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم الذي يرافقني  -

دائما)�صفحة لكل متعلم(، و�أعبئ فيه المعلومات لأ�ستثمرها في ح�ص�ص الدعم.

يقومون �أداءهم )ثنائيا( من خلال م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة جانب ال�سبورة.

الفهم

ا�ستراتيجيات  ا�ستثمار  خلال  من  الن�ص  معاني  فهم  �أمام  عائقا  ت�شكل  التي  الكلمات  �أ�شرح   -

ال�سياق؛  مفتاح  المتعددة؛  المعاني  )الا�شتقاق(؛  الكلمة  الكلمة؛ عائلة  )�شبكة ؛خريطة  المفردات 

ال�صفة الم�ضافة(: وطئت ، �شيدوا، يكدر �صفو حياتهم.

- الفعل )�أخذ( له معان عدة، نتعرف بع�ضها في الجمل الآتية:

- �أخذ المغاربة بطرق الفينيقيين في التجارة؛

- �أخذ المطر يت�ساقط؛

- �أخذت القلم من محفظتي؛

- �أخذت جدي �إلى الم�سجد.

- ن�ستعمل التعبير: »ما لبث �أن ...« في جمل مفيدة من �أحداث حياتنا اليومية؛

من  يهربون  وطنهم،  حول  يدورون  وطنهم«:  عن  يذودون  لـ:«  ال�صحيح  المعنى  نختار   -

وطنهم، يبحثون عن وطنهم، يدافعون عن وطنهم.

التقويم
	�أي م�ستعمِر هزمه المغاربة في معارك: الهري و�أنوال وبو غافر و�سيدي بو عثمان. -

نبحث عن معارك �أخرى انت�صر فيها المغاربة في مختلف ربوع الوطن. 	-
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الح�صة الرابعة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أربط �أن�شطة الح�صتين الثلاث الأولى ب�أن�شطة الح�صة الرابعة من خلال:

- �أذكر الخ�صال الحميدة التي كان المغاربة الأقدمون يت�صفون بها؟

- كيف كان حظ القرطاجيين مع المغاربة؟

- ما الا�ستفادة التي �أفادت المغاربة كثيرا من خلال احتكاكهم بمختلف الدول  ؟

قراءة الن�ص

تت�سم  جهرية  قراءة  الن�ص  والمتعثرات-  المتعثرين  وخا�صة   – والمتعلمات  المتعلمون  يقر�أ   -

بالطلاقة والتفاعل وال�سلامة و.. على �أن يكون المتعثرون م�ستهدفين في هذه الح�صة �أكثر 

الج�سد  لغة  وتوظيف  �صحيحة  بطريقة  الكلمات  نطق  على  الحر�ص  خلال  من  غيرهم  من 

وتمثل المعنى.

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة 

جانب ال�سبورة.

يقر�ؤون الن�ص قراءة �أخيرة �صامتة فردية لا ي�سمع لها هم�س.

التركيب 

والتقويم

�أ��سأل المتعلمين والمتعلمات �أ�سئلة متدرجة من حيث التركيب.

تعود الأحفاد الإن�صات �إلى جدهم وهو يحكي لهم حكاياته. ما الذي يدل على ذلك؟ 	-

عبرت �سلوى عن اعتزازها بوطنها المغرب وب�أجدادها، كيف تعبرون �أنتم عن اعتزازكم  	-

بوطنكم؟

ما هي الفكرة التي �أراد الجد �أن يو�صلها لأحفاده؟ 	-

ما هي الفكرة الرئي�سية في الن�ص؟ 	-

	�ألخ�ص الن�ص في خم�س جمل؛ -

	�أعطي الن�ص عنوانا �آخر؛ -

نقارن بين ما توقعناه  قبل القراءة وما تو�صلنا �إليه بعدها. 	-

	�أحدد طبيعة هذه الحكاية: -

	�أ�ستخرج من الن�ص عبارة تدل على �أن المغاربة كانوا دائما يطردون الم�ستعمر. -

تاريخيةكوميديةلغــز 	�أعبر عن الجمل الآتية بعبارات �أخرى:  -

يكدر �صفو عي�شهم/ يزخر بالخيرات/ كانوا �أ�سودا حينما يعتدى عليهم/ لم يكونوا هواة حروب.   

	�أن�سج عبارة مثل:»...لكن المغاربة ما لبثوا �أن طردوهم وحرروها.«    -

	�أحدد الدول التي ا�ستفاد منها المغاربة في المجالات التالية.  -

ا�ستغلال المعادن�صناعة الخزفالري والفلاحةتنظيم التجارةالكتابةتنظيم الإدارة 
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التوا�صل ال�شفهي
الن�ص ال�سماعي 2 :

لماذا هذه الح�صون والقلاع؟
الح�صة الأولى من 30 دقيقة

الأهداف: 

-  �إك�ساب المتعلم)ة( القدرة على التقاط الم�سموع؛

- �إقدار المتعلم على فهم وتحليل الم�سموع؛

- �إقدار المتعلم على مناق�شة وا�ستثمار الم�سموع.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

الملاحظة 

والتوقع

- �أدعو المتعلمات والمتعلمين �إلى ملاحظة ال�صورة وذكر مختلف عنا�صرها )البوابة ال�ضخمة  

والنقو�ش والبرجين ...

- �أدعوهم للحديث عن هذه المعلمة مكانها؛

- يتوقعون الدور الذي كانت تلعبه هذه المن��شآت؛

- يربطون عنوان الن�ص بال�صورة ليتوقعوا م�ضمون الن�ص.

الت�سميع الأول

ي�سمع الأ�ستاذ)ة( الن�ص مراعيا القراءة النموذجية المعبرة.

�صونُ وَالْقِلاعُ؟ ُ اذا هَذِهِ اْحل ِمل

نوا فيهِ، وَما زالَ الْكَثيُر مِنَ الْآثاِرِ يَ�شْهَدُ عَلى ما بَلَغوهُ مِنْ  ِعْمارِ وَتَفَنَّ غَارِبَةُ في اْمل بَرَعَ �أَجْدادُنا اْمل

جَالِ. مٍ في هَذا اْمل تَقَدُّ

ميها  ْ دَينَةَ وََحت نُ هَذِهِ اْمل �صِّ َ دَ �أَ�سْوارًا كَبيَرةً ُحت  مَدينَةَ مُرّاكُ�شَ وَ�شَيَّ
ُّ

ُرابِطِي    بَنى يو�سُفُ بْنُ تا�شَفيَن اْمل

نودُ حُماةُ الْوَطَن.  ُ �صونَ لِيَقْطُنَها اْجل ُ مِنْ هَجَماتِ الْأَعْداءِ، وَبَنى الْقِلاعَ واْحل

ةِ. كَما بَنى �شَبَكَةً مِنَ  احِلِيَّ ُدُنِ ال�سَّ َّ تَ�شْييدُ حُ�صونٍ �أُخْرى بِاْمل ، َمت
ِّ

رَيني �سَنِ اْمل َ     وَفي عَهْدِ �أبَي اْحل

ها. ِ باطِ وَغَْري ديدَةِ وَالرِّ َ ةِ بِكُلٍّ مِنْ �آ�سَفي وَاْجل غَْرِبِيَّ واطِئِ اْمل ةِ عَلى طولِ ال�شَّ فاعِيَّ الْقِلاعِ الدِّ

يَهْجُمونَ  الْأَعْداءَ غالِباً ما  ةَ، وَلِأَنَّ  الْبَحْرِيَّ دودَ  ُ اقِبوا اْحل يَعْتَلونَ هَذِهِ الْقِلاعَ لُِري نودُ  ُ    كانَ اْجل

وِ الْقَلْعَةِ  نِ �أَ �صْ ِ را�سَةِ �إذِا رَ�أى �سَفينةً لِلْعَدُوِّ مُقْبِلَةً، �أَ�شْعَلَ النّارَ فَوْقَ بُرْجِ اْحل ِ لَيْلًا، فَ�إِنَّ جُنْدِيَّ اْحل

لَيْه،  اها  مَنْ هُوَ �أَقْرَبُ �إِ لِيراها جُنْدِيٌّ �آخَرَ مِنْ بُرْجٍ �آخَرَ، فَيُبادِرُ �إِلى �إِ�شْعالِ النّارِ بِدَوْرِهِ لَِري

عَنِ  بَعيداً  يَكونُ  قَدْ  الَّذي  لْطانِ  ال�سُّ لى  �إِ لَ  تَ�صِ حَتّى  بُرْجٍ  �إلِى  بُرْجٍ  مِنْ  الْإِ�شارَةُ  تَنْتَقِلُ  وَهَكَذا 

 . ةِ لِطَرْدِ الْعَدُوِّ نودَ بِ�إِعْدادِ الْعُدَّ اتِ،  فَيَ�أْمُرُ اْجل ئاتِ الْكيلومِْرت ِ واحِلِ ِمب ال�سَّ

غَْرِبِ. َ في رُبوعِ وا�سِعَةٍ مِنَ اْمل ها لِيَنْتَ�ِرش ِ قُدومِ الْأَعْداءِ يَ�سْتَغْرِقُ لَيْلَةً �أَوْ بَعْ�ضَ وَكانَ نَقْلُ خََرب

ِعْمارِ وْعُ مِنَ اْمل َ هَذا النَّ  لِلْحُ�صونِ وَالْقِلاعِ في حِمايَةِ الْبِلادِ، فَقَدِ انْتَ�َرش
ِّ

ئي�سِي وْرِ الرَّ وَنَظَراً لِلدَّ

الأ�سبوع الثالثالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

الح�صة الأولى:  )فهم الم�سموع وا�ستثماره(

الأهداف: 

- �أن ين�سج المتعلم)ة( �أ�ساليب وبنيات لغوية على غرار �أخرى؛

- �أن يتو�سع في مواقف الن�ص؛

- �أن ينتج ن�صا جديدا؛

- �أن ي�شخ�ص بع�ض مواقف الن�ص.
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باطِ  وَالرِّ مَكْنا�سَ  مُدُنِ  فَ�أَ�سْوارُ  الْعَتيقَةِ،  ُدُنِ  اْمل مِنَ  مَدينَةٌ  مِنْهُ  تَخْلو  لا  �إذْ  غَْرِبِ،  اْمل رُبوعِ   في 

واحي مَدينَةِ تِزْنيتَ وَبَقايا قَلْعَةِ  نِ تا�سنولْتَ بِ�ضَ وَفا�سَ �شاهِدَةٌ عَلى ذَلِكَ، كَما تَ�شْهَدُ �أَطْلالُ حِ�صْ

ةِ في حِمايَةِ الْوَطَنِ. قْنِيَّ اكُ�شَ عَلى اعْتِمادِ هَذِهِ التِّ  مُرَّ
ْ

قَي ْ تا�سْغيموتَ جَنوبَ �َرش

ِ كانَتْ طَويلَةً؟   َرب َ تي يَ�سْتَغْرِقُها انْتِ�شارُ اْخل ةَ الَّ ُدَّ لَكِنْ، �أَلا تَرَوْنَ �أَنَّ اْمل

مقتب�س من ن�ص للأ�ستاذ محمد المنوني، المطالعة والن�صو�ص، �ص  120- مطبعة المعارف الجديدة

 �أطلب تدوين كلمات �صعب عليهم فهمها؛

 �أطرح ��سؤالا �أو ��سؤالين لاختبار فهم المعنى العام للن�ص.

       - ما دور هذه الح�صون والأبراج؟

ع في بنائها؟        -  من �شرع يبنيها بالمغرب؟ منذ متى �ُرش

الت�سميع الثاني

- ت�سميع الن�ص مرة ثانية؛

- �شرح الكلمات التي تم تدوينها من طرف المتعلمين �أو كلمات مفاتيح لفهم الن�ص؛

- طرح �أ�سئلة للفهم، يمكن �إعادة ت�سميع الجزء الذي ا�ستع�صى على فهم المتعلمين:

- الت�أكد من فهم الأفكار الرئي�سية قبل الفرعية والتمكن من ترتيبها عن طريق �أ�سئلة مبا�شرة؛

- ترتيب الأفكار ح�سب ورودها في الن�ص في جدول يعد لهذا الغر�ض.

ترتيبها ح�سب م�ضمون الن�صالفكرة

�أ�سئلة ت�ستدعي ا�ستح�ضار عنا�صر من الن�ص لتبرير الجواب عنها )يمكن العمل ب�شكل جماعي(.

ذُكرت �شخ�صيتان بارزتان اهتمتا ببناء الأبراج والح�صون. من هما وما انتما�ؤهما؟ 	-

ما المدن التي بنيت بها هذه المن��شآت؟ لماذا هذه المدن تحديدا؟ )�أ�ستعين بخريطة وطننا(. 	-

ما الغاية من هذه الأبراج والح�صون؟ 	-

كيف كان ينتقل الخبر عبرها؟ 	-

ما الح�صن والقلعة الموجودتان قرب تزنيت ومراك�ش؟ 	-

)قلعة  البرج.  �أو  الح�صن  �أو  القلعة  با�سم  علاقة  لها  التي  المغربية   القرى  �أو  المدن  ما  	-

ال�سراغنة،...(

الفهم
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- ما الفرق بين الجملتين؟

- در�س حدو تاريخ بلاده.                   - تدر�س �سلمى تاريخ بلادها.

- متى در�س حدو تاريخ بلاده؟ ومتى در�سته �سلمى؟

الملاحظة 

والاكت�شاف

- يقر�أ المتعلمون  وي�ستخرجون  بع�ض الجمل المفيدة 

برفق.  الباب  و�أغلق  �صفراء،  عمامة  ر�أ�سه  على  وو�ضع  �أبي�ض،  جلبابا  الجد  لب�س  بالأم�س 

ولما ركب الح�صان، ��سألته:»�إلى �أين يا جدي؟«  فقال: »غدا تنظم القرية مهرجانا تت�سابق فيه 

الخيول، الجميع ينتظر هناك. خذ هذا المفتاح يا عمر و�أغلق الا�سطبل.« قُلْتُ: »ومتى �ستعود 

يا جدي؟«  قال: »��سأعود غدا بحول الله.«، فودعته قائلا: »رافقتك ال�سلامة.«

- متى لب�س الجد الجلباب؟ ومتى ركب الح�صان؟ 

- متى تنظم القرية المهرجان؟ ومتى �سيعود الجد؟

- بماذا �أمر الجد عمر؟

التحليل

يملأ  المتعلمون الجدول.

�أحداث تقع الآن �أو غدا�أحداث وقعت بالأم�س

- في ماذا ت�شترك الأحداث الأربعة الأولى؟

- في ماذا ت�شترك الأحداث الأربعة الأخيرة؟

- �أ�ستخرج الأحداث التي �أمر الجد عمر بها.

- كيف �أميز الم�ضارع من الما�ضي؟

ح�صة من 30 دقيقةالفعل و�أزمنته )1(ال�صرف والتحويل

الأهداف : 

- �أن يتعرف المتعلم دلالة الفعل الما�ضي والم�ضارع والأمر؛

- �أن يوظف الأزمنة الثلاثة في تعابيره.
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الا�ستنتاج

1- الحدث الذي وقع قبل فترة �أو بالأم�س �أو قبله، ي�سمى الفعل الما�ضي )بالأم�س ر�سمتُ زهرة - 

ذهبنا �إلى ال�شاطئ الأ�سبوع الما�ضي – خرجتم �إلى ال�ساحة منذ فترة...(

2- الحدث الذي يقع الآن �أو بعد فترة �أو غدا... ي�سمى الفعل الم�ضارع. )�أنا الآن �أر�سم - بعد قليل 

تخرجون �إلى ال�ساحة - غدا نذهب �إلى المتحف –...(. الم�ضارع يقبل حرف » �سـ « في �أوله : 

)�أكتب �س�أكتبُ(، )�أعودُ �س�أعودُ(.

3- الحدث الذي ن�أمر غيرنا به ي�سمى فعل الأمر: افتح الباب، خذي كتابا، العبوا في هدوء.

التطبيق

- يملأ المتعلمون  الجدول بالأفعال: 

مُ – تبحثين – اُخرج -خذ - ملعبٌ -لعِبَ    خرج – يلعبون – اُكْتُبْ – يخرجُ – �أَرْ�سُ

فعل الأمرفعل م�ضارعفعل ما�ض
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أهيئ المتعلمين للدخول في مو�ضوع الدر�س انطلاقا من طرح �أ�سئلة مرتبطة بالن�ص الوظيفي 

لإنتاج جمل فعلية :

- ماذا فعل الجد في بداية �سهرة الأ�سرة؟

- وماذا فعل بعد ذلك؟

ما ق�سم الكلمة التي ابتُدئت به الجملتان؟

الملاحظة 

والاكت�شاف

 يَقْرَ�أُ المتعلمون.

نَةَ. حْ�صِ غارُ �ٱلْأَ لابيبَ، وَ�ٱمْتَطى �ٱل�صِّ َ جالُ �ٱْجل �ساءُ �ٱلْقَفاطيَن. اِرْتَدى �ٱلرِّ يّاحُ �ٱلْقَرَيةَ، لَبِ�سَتِ �ٱلنِّ زارَ �ٱل�سُّ

ةً. وَراً تَذْكارِيَّ ميعُ �صُ َ وَ�أَخِيراً �ٱلْتَقَطَ �ٱْجل

دْوَلِ. َ مُون �ٱلنَّ�صَّ �إِلى جُمَلٍ تَبْتَدِئُ بِفِعْلٍ وَيُدْرِجُونها في �ٱْجل - يُقَ�سِّ

مْلَةُ ُ وَقَعَ عَلَيْهِ �ٱلْفِعْلُقَامَ بِ�ٱلْفِعْلِاَلْفِعْلُاَْجل

يّاحُ �ٱلْقَرْيَةَ يّاحُزارَزَارَ ال�سُّ �ٱلْقَرْيَةَ�ٱل�سُّ

�ساءُ �ٱلنِّ

اِرْتَدَى

ِ �ٱلَّذي يَقومُ بِ�ٱلْفِعْلِ. تي تَبْتَدِئُ بِفِعْلٍ.  2. يُطْلِقُون �ٱ�سْمًا عَلى �ٱلْعُنْ�ُرص مْلَةِ �ٱلَّ ُ 1. يُطْلِقُون �ٱ�سْمًا عَلى �ٱْجل

ِ �ٱلَّذي  يَقَعُ عَلَيْهِ �ٱلْفِعْلُ. 3. ما حَرَكَةُ �آخِرِ حَرْفٍ في �ٱلْفاعِلِ؟     4. يُطْلِقُون �ٱ�سْمًا عَلى �ٱلْعُنْ�ُرص

مْثِلَةٍ لِلْجُمْلَةِ �ٱلْفِعْلِيَّةِ. فَْعولِ بِهِ؟      6. ي�أتون بِ�أَ 5. ما حَرَكَةُ �آخِرِ حَرْفٍ في �ٱْمل

الا�ستنتاج

فْلُ( مُ �ٱلطِّ ةُ بِفِعْلٍ : ) يَرْ�سُ مْلَةُ �ٱلْفِعْلِيَّ ُ - تَبْتَدِئُ �ٱْجل

فْلُ( مُ �ٱلطِّ - يَكونُ �ٱلَّذي يَقومُ بِ�ٱلْفِعْلِ مَرْفوعًا وَيُ�سَمّى �ٱلْفَاعِلَ: ) يَرْ�سُ

فْلُ وَرْدَةً( مُ �ٱلطِّ فْعُولَ بِهِ،)يَرْ�سُ َ ذي يَقَعُ عَلَيْهِ �ٱلْفِعْلُ مَنْ�صوبًا وَيُ�سَمّى �ٱلْم - يَكونُ �ٱلَّ

التطبيق

. ةَ بِخَطٍّ مْلَةَ �ٱلْفِعْلِيَّ ُ 1. يُحيطُون �ٱْجل

يَ�سْبَحُ �ٱلْأَطْفالُ.  �ٱلْأَطْفالُ يَ�سْبَحونَ.   رَ�سَمَ �ٱلْفَنّانُ لَوْحَةً رائِعَةً.     اَلْفَنّانُ رَ�سَمَ لَوْحَةً رائِعَةً.

تَ �ٱلْفاعِلِ. ْ عًون عَلَامَةَ × َحت 2. ي�ضَ

ميعُ. َ /  اِ�سْتَيْقَظَ �ٱْجل ميمُ �ٱلْقُفْطانِ جَمِيلٌ.	 بِيُّ جِلْبَابَ �أَبيهِ. /   تَ�صْ      اِ�سْتَفادَ خالِدٌ مِنْ بَحْثِهِ  /	 يَرْتَدي �ٱل�صَّ

-�أتدخل في مختلف مراحل الدر�س لتقويم التعلمات ودعمها متى ظهرت حاجة �إلى ذلكالتقويم والدعم

ح�صة من 30 دقيقةعنا�صر الجملة الفعلية   )1(التراكيب

الأهداف : 

- تعرف عنا�صر الجملة الفعلية

- توظيف بنية الجمل الفعلية في تعبير �شفهي وكتابي.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أهيئ المتعلمين للدخول في مو�ضوع الدر�س انطلاقا من طرح �أ�سئلة مرتبطة بالن�ص الوظيفي، 

من قبيل:

- ما هي �أكبر فائدة للعلماء المغاربة الذين در�سناهم في ن�ص القراءة؟ )بناء الح�ضارة المغربية(

- في ماذا برع ابن البناء؟ )الريا�ضيات(

الملاحظة 

والاكت�شاف

-يقر�أ المتعلمون الجمل ويحددون الكلمات التي تنتهي بتاء.

1.�أنا معجبة بالح�ضارة.                                          
2. �أنا معجبة بالح�ضارة المغربية.

3. �أنا معجبة بالح�ضارة المغربية والإن�سانية.
4. اهتم عالم الريا�ضيات بالمثلثات والأقرا�ص.

التحليل

- �أتدرج مع التلاميذ في �أن�شطة لا�ستنتاج عنا�صر الظاهرة اللغوية:

- �أحدد طبيعة الأ�سماء المنتهية بتاء مربوطة في الجدول مذكر �أم م�ؤنث؟

- �أميز بين طريقة نطق التاء في كلمة ” الح�ضارة “ في الجملة الأولى والجملة الثانية.

- �أميز بين طريقة نطق التاء في كلمة ” المغربية“ في الجملة الثانية وكلمة ” المغربية“ في الجملة الثالثة.

- �أقر�أ الجملة الأخيرة، هل نطقت التاء في كلمتي ”المثلثات“ وا�ضحة �أم ا�ستبدلتها بهاء؟ كيف 

هي تا�ؤها؟

الا�ستنتاج

لتركيب  ال�سبورة  على  تدريجيا  التحليل  عملية  خلال  الم�ستنبطة  الا�ستنتاج  عنا�صر  تدون   -

الا�ستنتاج النهائي:

- التاء في �آخر الكلمة ثلاثة �أ�شكال: �إما مب�سوطة ) ت ( �أو مربوطة )ة (، )ــة(

ذا ا�ستطعت نُطْقَها هاءً. ح�ضارة  /  ح�ضاره - �أَكْتُبُ �ٱلتّاءَ مَرْبوطَةً �إِ

التطبيق
تتم عملية تقويم �أهداف الح�صة انطلاقا من تطبيقات �شفهية وكتابية على الألواح وفي الدفاتر.

�إنجاز الأن�شطة الموجودة بكتاب المتعلم �ص. 29

الت�صحيح

تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمات 

والمتعلمين.

ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

التقويم والدعم
�أ�سجل التعثرات وال�صعوبات التي تم ر�صدها خلال مراحل الدر�س لت�شكل مو�ضوع المعالجة 

والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

ح�صة من 30 دقيقةالتاء المربوطة   )1(الإملاء

الهدفان : 

- يتعرف المتعلم)ة( التاء المربوطة.

- ير�سم المتعلم)ة( التاء المربوطة ر�سما �صحيحا.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- يحددون الفرق بين الجمل التالية:

   - ير�سم الولد.           - الولد ر�سام.           - ت�ستمع البنت.       - البنت م�ستمعة.

�إنجاز التمارين

تَهُ �سَطْرٌ.     ْ 1- يقْرَ�أُون �ٱلنَّ�صَّ وَي�شْكُلُون ما َحت

كَبيَرةً  �أَ�سْوارًا  تُ�شاهِدينَ  �ٱلْآنَ  �أَنْتِ  حفيدتي،  يا  وَقالَ:»اِ�سمعي  كَبِيَرةٍ،  وِ�سادَةٍ  عَلى  دُّ  ِ �ٱْجل كَ�أَ  اِتَّ

هُمْ  فيدَةُ:»�إِنَّ َ تِ �ٱْحل دَ كُلَّ هَذا ؟«  رَدَّ رَتِ يَوْمًا ِيف مَنْ �شَيَّ ةً. هَلْ فَكَّ وَقَناطِرَ قَديَمةً وَقُ�صورًا تاريخِيَّ

جَْدِ وَ�ٱلْوَطَنِ...« �أَجْدادُنا بُنَاةُ �ٱْمل

ُ ونزَمانَ كُلِّ واحِدٍ مِنْهُما. وا�سّ ويُيُِّني َ دُون  - �شفهيا- فِعْليِن لَهُما عَلاقَةٌ بِ�ٱْحل 2- يُحَدِّ

دْوَلَ. َ 3- يمل�ؤون  �ٱْجل

أَمْ�سُ آنَ �أَوْ غَدَاًاَْل اَْل

.............زارَ �ٱل�سَائِحُ �ٱلْـمَ�سْجِدَ.

تُ�شاهِدينَ �أَ�سْواراً..............

.............. دُّ َ كِئُ �ٱْجل يَتَّ

ْ تُكْتَبْ مَرْبوطَةً. اذَا َمل 4- يَ�سْتَخْرِجُون – �شفهيا-  مِنَ �ٱلنَّ�صِّ كَلِمَةً بِها تاءٌ مَبْ�سوطَةٌ. وَيذْكُرونُ ِمل

فَْعولَ بِهِ. مَلِ �ٱلْفِعْلِيَةِ �ٱلْفِعْلَ وَ�ٱلفاعِلَ وَ�ٱْمل ُ 5- ي�سْتَخْرِجُ ون مِنَ �ٱْجل

مَلُ ُ فْعولُ بِهِاَلْفاعِلُاَلْفِعْلُاَْجل َ اَلْم

اً. مَ �ٱلْـمُهَنْدِ�سُ قَ�ْرص مَّ �صَ

اَلْـمُهَنْدِ�سُ بارِعٌ.

اً. مَ �ٱلْـمُهَنْدِ�سُ �ٱلْبارِعُ قَ�ْرص مَّ �صَ

اً جَميلًا.  قَ�ْرص
ُّ

مُ �ٱلْـمُهَنْدِ�سُ �ٱلْـمَغْرِبِي مِّ يُ�صَ

ح�صة من 45 دقيقةالتطبيقات الكتابية

الهدف : 

- ي�ستثمر الـمتعلم)ة( ما اكت�سبه في الدرو�س اللغوية لإنجاز تمارين تطبيقية مرتبطة بالظواهر اللغوية 

الـمدرو�سة.
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- ينجزون المهمة الكتابية في 15 دقيقة الإنجاز 

- يتخذ الت�صحيح �صبغة ثنائية �أو جماعية على �ضوء ما اتفقت عليه جماعة الف�صل.الت�صحيح

التقويم والدعم
- �أدون �أ�سماء المتعثرين الذين لم ي�ستجيبوا للدعم الفوري داخل الح�صة لأ�ستهدفهم بدعم خا�ص 

في ح�ص�ص �أخرى.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

التي قاموا بها خلال الأ�سبوع الما�ضي، ويجري  - يذكر الأ�ستاذ المتعلمين والمتعلمات بالمهمة 

معهم نقا�شا حول �أهم الأفكار 

    يقر�ؤون من جديد ن�ص المو�ضوع لت�أطير عملهم والالتزام بما هو مطلوب؛

- ا�ستعر�ضت �صور �أ�سرتي، فراقني منظر الأزياء التقليدية المختلفة التي يرتدونها في الحفلات.

الملاحظة 

والتخطيط

- يقر�أ المتعلمون �أعمالهم الكتابية وينقحونها؛

- يتبادلون الأفكار ثنائيا ويتعاونون في تجويد �إنتاجاتهم؛

- �أقدم الم�ساعدة لمن هو في حاجة �إليها من خلال �إقداره على تنقيح عمله وتوجيهه �إلى ذلك؛

من خلال

مدى تطابقها مع ما هو مطلوب؛ 	•

الحديث عن منا�سبة ت�أمل ال�صور )وقت راحة، قراءة مجلة للأزياء....(؛ 	•

هل تحدثنا عن تحدثنا عن م�ضمون ال�صور؟ وهل تخيلنا باقي الألب�سة؟ 	•

�ألب�سة الن�ساء )اختلافها وت�شابهها، طويلة، ق�صيرة، �ألوانها، ت�صاميمها، خياطتها، تطريزها  	•
�أكمامها...(؛

�ألب�سة الرجال )اختلافها وت�شابهها، طويلة، ق�صيرة، �ألوانها، ت�صاميمها، تطريزها...(؛ 	•

�ألب�سة الأطفال. )ماذا ت�شبه؟ طويلة، ق�صيرة، �ألوانها، ت�صاميمها، تطريزها...(؛ 	•

ح�صة من 45 دقيقةالمراجعة والتنقيحالتعبير الكتابي

الهدفان : 

-يراجع المتعلم)ة( ما �أنتجه من �أفكار انطلاقا من قراءته لما كتبه خلال الأ�سبوع الما�ضي؛

- يتملك �آليات تجويِد �إنتاجه وتنقيحه.
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علاقة هذه الأزياء بملاب�س �أجدادنا؛ 	•

الإعجاب باختلاف الأزياء التقليدية المغربية؛ 	•

الاعتراف بعراقة الح�ضارة المغربية. 	•

يحر�صون على �إغناء �إنتاجاتهم من خلال:

توظيف ما تم تعلمه في ح�ص�ص القراءة من تعابير و�أفكار. 	•

توظيف جمل فعلية ق�صيرة )فعل وفاعل ومفعول به...(؛ 	•

توظيف جمل ا�سمية ق�صيرة )مبتد�أ وخبر و ...( 	•

و�صف الملاب�س و�ألوانها وت�صاميمها وكيف تبدو... 	•

ت�شبيهها ب�أ�شياء �أخرى �أو ت�شبيه مرتديها ... 	•

التقيد بالأ�سطر المحددة من 7 �إلى 10 �أ�سطر؛ 	•

التحقق من جودة الإنتاج الكتابي.

يقارن المتعلمون �إنتاجاتهم بما هو مدون بال�صفحة 31 من كتاب المتعلم)ة(.
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الن�ص الم�ستر�سل
فرو�سية و�أزياء، فنون ومعمار 

الجزء الثالث: الفولكلور المغربي                   
الح�صة الثالثة من 30 دقيقة

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص فرو�سية و�أزياء، فنون ومعمار بطلاقة.

- يكت�سبون معارف عن ح�ضارة وطنهم.

- يعتزون بح�ضارة وطنهم.

- يتعرفون بع�ض مميزات �أ�سلوب الإخبار و�أ�سلوب الو�صف.

الأ�سبوع الثالثالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الح�صة، ويتعاقد مع متعلميه حول طرق العمل؛

- يثر انتباههم �إلى بع�ض مميزات الفولكلور المغربي؛

- يعر�ض عليهم ال�صورة الخا�صة بالجزء الم�ستهدف في هذه الح�صة؛

- يناق�شون م�ضمونها ويحثهم على ذِكر بع�ض �ألعاب الفرو�سية وموا�صفات الح�صان.

التوقع

-يقر�ؤون عنوان الن�ص الأم وعنوان الجزء الثالث ويت�أملون ال�صورة المخ�ص�صة له ليتوقعوا 

م�ضمونه.

- تُ�سجل التوقعات )توقعان �أو ثلاثة( على ال�سبورة وتترك �إلى حين الانتهاء من قراءة الن�ص 

ومعالجته.

القراءة

- �أقرا الجزء الثالث ب�أكمله �أو �أ�سمعه لهم من خلال جهاز �سمعي؛

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الجزء ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة؛ لا ت�شو�ش على الجماعة؛ بحيث 

يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته؛

- يتناوبون على قراءة الجزء قراءة جهرية �سليمة بطلاقة جيدة؛

دائما  يرافقني  الذي  للتقويم  المخ�ص�ص  الدفتر  في  الملاحظة  التعثرات  ت�سجيل  على  �أحر�ص   -

)�صفحة لكل متعلم(، و�أعبئ فيه المعلومات التي ��سأ�ستثمرها في ح�ص�ص الدعم.

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة 

جانب ال�سبورة.	

- ي�شرحون التعابير الجديدة وال�صعبة موظفين ا�ستراتيجيات المفردات المختلفة التي يلج�ؤون �إليها 

في القراءة الوظيفية:

    مخ�ضبو، �أخذت بلبي، �إيقاع...

- ينجز المتعلمون الأن�شطة الخا�صة بالفهم والتحليل الواردة بكتاب المتعلم الفهم والتحليل

التركيب 

والتقويم
- ينجزون الأن�شطة الخا�صة بالتركيب والتقويم الواردة بكتاب المتعلم
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الح�صة الأولى

�أربع ح�ص�ص من 30 دقيقةالن�شيد الوطنيالن�ص ال�شعري

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم الن�شيد الوطني المغربي »بطلاقة؛

- يفهم معانيه ويتفاعل مع م�ضمونه؛

- يت�شبع ببع�ض �آداب التعامل مع الن�شيد والعلم الوطنيين؛

- ين�شده ويتمثل معانيه؛

- يعتز بمواطنته وبالح�ضارة المغربية.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- �أو�ضح للمتعلمين والمتعلمات �أن لكل وطن علم ون�شيد وطني يعزف في منا�سبات مختلفة؛

من  بالغاية  ذلك  �أربط  �أخطاء  ؛ وفي حال وجود  الوطني  الن�شيد  ترديد  بع�ضهم  من  �أطلب   -

در�س اليوم؛

- �أ��سألهم عن بع�ض معانيه، وفي حال عجزهم، �أربط ذلك بالغاية من در�س اليوم؛

الملاحظة 

والتوقع

تكون  قد  الحال  هذه  وفي  والعنوان،  ال�صورة  من  انطلاقا  الق�صيدة  مو�ضوع  يتوقعون   -

توقعاتهم �صائبة.

- �أثني على ذلك و�أ�شجعهم على الم�ضي في تعرف معانيه.

القراءة

- �أن�شد الق�صيدة دون لحن )قراءة �شعرية( �أو �أ�سمعها للمتعلمين من خلال جهاز �سمعي؛

- �أبرز جيدا كلمات: الأحرار، الأنوار، ال��سؤدد، للعلا عنوان، بالروح بالج�سد، لبى نداك، 

نور ونار، ن�شهد الدنيا، ب�شعار الله الوطن الملك.

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الق�صيدة قراءة �صامتة م�صاحبة لقراءتي و�أحر�ص على �أن ي�شيروا 

ب�أ�صابعهم �إلى الكلمات التي �أقر�أها؛

- �أ�ضع �أمام المتعلمين العلم الوطني، و�أطلب منهم �إن�شاد الق�صيدة )دون لحن( مخاطبين العلم؛

- يقر�أ المتعلمون الق�صيدة هم�سا بطريقة ثنائية، بحيث يُ�سمح لكل فردمن الثنائي بقراءة ثم تقويم 

قراءة جلي�سه والإ�شارة �إلى مواطن الخط�إ؛

- يدون المتعلمون الكلمات الجديدة وال�صعبة في دفاترهم �أو ي�سطرون تحتها بقلم الر�صا�ص؛

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات فقرات الن�ص قراءة فردية �صامتة؛

- يدون المتعلمون الكلمات غير المفهومة على دفاترهم �أو ي�ضعون تحتها �سطرا بقلم الر�صا�ص

- �أت�أكد من ممار�سة هذا الن�شاط و�أواكب المتعثرين من �أجل تجاوز تعثراتهم؛

�أواكب قراءة المتعلمين والمتعلمات بت�سجيل التعثرات الملاحظة في دفتر خا�ص )�صفحة لكل   -

متعلم(، �أعبئ فيها المعلومات التي �أ�ستثمرها في ح�ص�ص ومواقف التقويم المختلفة.

يقومون �أداءهم )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة جانب ال�سبورة.

التقويم
- �أين يكون عنوان الن�ص �أو الق�صيدة؟ ن�ستعين بهذه المعلومة لنفهم معنى:ع�شت في الأوطان 

للعلا عنوان.
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الح�صة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أربط �أن�شطة الح�صة الأولى ب�أن�شطة الح�صة الثانية من خلال:

- من يذكرنا بعنوان الن�ص؟

- ما هي الكلمات التي �صححنا فهمها �أو نطقها؟

قراءة الن�ص

- �أن�شد الق�صيدة �إن�شادا �شعريا دون تلحين؛

- يتناوبون على القراءة مع الحر�ص على تنغيم الكلمات بح�سب المعنى والتوقف متى كان ذلك 

�ضروريا، على �أن �أوا�صل ت�سجيل تعثرات المتعثرين لمعالجتها في محطات الدعم؛

- يقومون �أداءهم الإن�شادي في ما بينهم بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة �أمامهم.

الفهم والتحليل

- �أ��سألهم عن معاني بع�ض الأبيات، و�أ�ستغل الفر�صة ل�شرح المفردات ال�صعبة التي قد يكونوا 

دونوها على دفاترهم؛

- �أبين لهم في البداية �أن المخاطَب هو الوطن؛

- يبحثون عن كلمات من عائلة: نبت )نابت، نبات، منبت...(

- �أ��سألهم :  

لماذا نطلق على المغرب بلد الحرية والوحدة؟ 	•
من هو منبت الأحرار؟ اين ينبت الأحرار؟ المغرب وطني هو منبت الأحرار. 	•

من هو م�شرق الأنوار؟ اين م�شرق الأنوار ؟ المغرب وطني هو م�شرق الأنوار. 	•
�أي التعابير يوافق معنى ال��سؤدد؟ الفرو�سية، ال�سيادة وال�شرف، ال�سر والهم�س. 	•

نعيد جميعا: منتدى ال��سؤدد وحماه      دمت منتداه وحماه. 	•
نبحث عن كلمات من �أ�سرة نادى: ينادي منادي منتدى. 	•

المنتدى: المكان الذي يجتمع في النا�س. ووطني منتدى الأ�سياد. 	•
نبحث عن كلمات من �أ�سرة حمى: يحمي حماية حِمى ... 	•

منتدى ال��سؤدد وحماه: وطني �أنت مكان التقاء الأ�سياد و�أنت من يحمي ال��سؤدد. 	•
حاميا لحمى  و�أدامك  والأ�شراف  الأ�سياد  مكانا لاجتماع  الله  �أدامك  منتداه وحماه:  دمت  	•

ال��سؤدد.

- يعين متعلم بيتا �شعريا من اختياره وي�شرحه بالتف�صيل.التقويم
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الح�صة الثالثة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- �أربط �أن�شطة الح�صتين الأوليين ب�أن�شطة الح�صة الثالثة من خلال:

- و�صف ال�شاعر وطننا المغرب بعدة �صفات، ما هي؟

- ذكر ال�شاعر �أن المغرب بلد الأ�سياد، في �أي بيت ذكر ذلك؟

قراءة الن�ص

- �أن�شد الق�صيدة من جديد �إن�شادا �شعريا دون تلحين؛

- يتناوبون على القراءة مع الحر�ص على تنغيم الكلمات بح�سب المعنى والتوقف متى كان ذلك 

�ضروريا، على �أن �أوا�صل ت�سجيل تعثرات المتعثرين لمعالجتها في محطات الدعم؛

- يقومون �أداءهم الإن�شادي في ما بينهم بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة.

الفهم

- يطلب ال�شاعر من الله تعالى �أن يُبقي الوطن منتدى لل��سؤدد، وحاميا لهذا ال��سؤدد.

- ويدعو ان يحيا الوطن بين الأوطان عاليا متقدما. في �أي بيت جاء هذا؟

- حبك يملأ كل قلوبنا. و�أل�ستُنا تذكر ا�سمك دوما وتهتف به؟ ما هو البيت الدال على هذا المعنى؟

-  ما هو البيت ال�شعري الذي يت�ضمن المعنى الآتي؟ 

بالأرواح  ندائك  وتلبية  عنك  للدفاع  �سن�سارع  ف�إننا  ما،  خطر  هددك  ما  �إذا  وطني،  يا 

والأج�ساد؛ فالروح والج�سد هما �أغلى ما نملك، ولا يمكن �أن نبخل بهما عليك...

- ما هو البيت ال�شعري الذي يت�ضمن المعنى الآتي؟

تعالوا نقل للعالم، �إننا نفتخر بالعي�ش على �أر�ض المغرب مخل�صين لله والوطن والملك.

- ما هو البيت ال�شعري الذي يت�ضمن المعنى الآتي؟

فيك ين��شأ المغاربة الأحرار الذين لا ير�ضون بالذل والا�ستعمار ومنك ت�شرق �أنوار العقول 

وفيك ين��شأ العلماء الذين بنورهم نتعلم ونتقدم.

- ما هو البيت ال�شعري الذي يت�ضمن المعنى الآتي؟

حبك يا وطني ي�سري في دمي وينطق به فمي.

- �إذا علمنا �أن الجنان هو القلب، فما معنى البيت: ملء كل جنان  ذكر كل ل�سان؟

- نجد الفرق بين كلمة )ذِكرَ( وكلمة)ذِكرى(. �أيهما �أن�سب للبيت ال�سابق؟

التقويم
- و�صف ال�شاعر وطننا في البيتين الأول والثاني ب�أو�صاف ثلاثة، �أذكرها و�أبين �سبب و�صفه 

بها.
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الح�صة الرابعة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

�أربط �أن�شطة الح�ص�ص الثلاثة الأولى ب�أن�شطة الح�صة الأخيرة من خلال:

- ماذا تمنى ال�شاعر لوطنه؟

- ما هي الأبيات التي يبدي فيها ال�شاعر ا�ستعداد المغاربة للدفاع عن وطنهم؟

قراءة الن�ص

- �أن�شد الق�صيدة من جديد �إن�شادا �شعريا دون تلحين؛

- يتناوبون على القراءة مع الحر�ص على تنغيم الكلمات بح�سب المعنى والتوقف متى كان ذلك 

�ضروريا، على �أن �أوا�صل ت�سجيل تعثرات المتعثرين لمعالجتها في محطات الدعم؛

- يقومون �أداءهم الإن�شادي في ما بينهم بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة.

التركيب 

والتذوق

-  ماهي الكلمات التي تكررت في الق�صيدة؟ الحمى، العلا، )الفم الل�سان( )نور �أنوار(.

- لماذا تكررت هذه الكلمات؟ ما قيمتها؟

- نحدد مع من يتحدث ال�شاعر؟ يخاطب من؟

- لم يذكر ال�شاعر ا�سم المغرب في هذه الق�صيدة، ما هو البيت ال�شعري الذي يمكن �أن ابد�أه بذِكر 

المغرب؟

 - المغرب.......

- �أحدد عبارتين تت�ضمنان معنى الأمر. ما هو هذا الأمر؟

-) �أنت مكان العز وال�شرف. �أنت ال�سيد والعالي. �أدامك الله موطنا للمجد(. ما هو البيت الذي 

يت�ضمن هذا المعنى؟

- نن�شد الق�صيدة باللحن المعروف ) اليد على القلب والر�أ�س �إلى الأعلى(.

- ما هو �شعار المغاربة؟ ماذا يعني هذا ال�شعار؟

- نحيي العلم في ال�ساحة �أمام زملائنا حتى ي�صححوا ما قد يكون من �أخطاء في �أدائهم.

- �أر�سم علم وطني على الخريطة و�أكتب الن�شيد بجانبه.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- التذكير بم�ضمون الن�ص عن طريق �أ�سئلة للفهم يتم من خلالها ا�ستح�ضار �أفكاره.

ما دور الأبراج والح�صون قديما. 	-

من بد�أ بت�شييدها بالمغرب؟ 	-

ما بع�ض المدن التي توجد بها هذه المن��شآت؟ 	-

- �أ�سمع المتعلمين الن�ص مرة �أخرى �إذا وجدت داعيا لذلك.

�إعادة الإنتاج
- ينتج المتعلمون الن�ص من جديد باعتماد �أ�ساليبهم الخا�صة.

- يلخ�صون الن�ص �شفهيا باعتماد الأفكار الرئي�سية.

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

- يحددون طبيعة الن�ص: و�صفي �أو �إخباري �أو �سردي �أو توجيهي، ويبررون �إجابتهم.

في  ويركبونها  الح�صة  هذه  في  اكت�سبوها  التي  المفاتيح(  )الكلمات  الم�صطلحات  �أهم  يذكرون   -

جمل وتعابير خا�صة.

- يركبون جملا على غرار:

- كان الجنود يحر�سون هذه القلاع، فيعتلونها ليراقبوا الحدود البحرية

- لكن، �ألا ترون �أن المدة التي ي�ستغرقها انت�شار الخبر كانت طويلة؟ 

- يناق�شون في موائد م�ستديرة ح�سب رغباتهم وبتي�سير مي�سر منهم الموا�ضيع الآتية:

- دور الح�صون والقلاع والأبراج قديما وحديثا؛

- طريقة انتقال الخبر قديما وحديثا؛

- ابتد�أ الن�ص ب��سؤال )العنوان(، وانتهى ب��سؤال �آخر. نجيب عن ال��سؤالين معا بتف�صيل.

التوا�صل ال�شفهي
الن�ص ال�سماعي 2 :

لماذا هذه الح�صون والقلاع؟
الح�صة الثانية من 30 دقيقة

الأهداف: 

- �أن ين�سج المتعلم)ة( �أ�ساليب وبنيات لغوية على غرار �أخرى؛

- �أن يتو�سع في مواقف الن�ص؛

- �أن ينتج ن�صا جديدا؛

- �أن ي�شخ�ص بع�ض مواقف الن�ص.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

الح�صة الثانية : )الإنتاج ال�شفهي(
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- ما الفعال موجودة بالجملة الآتية؟

جل�س الجد و�شرع يحكي الحكاية، قالت �سلمى:» وا�صل يا جدي ف�أنا لا �أعرف الكثير عن 

تاريخ وطني«

التمارين

ن�شاط على الألواح.

دْوَلَ :    َ �أَمْلَأُ �ٱْجل

ا�ضي �ضارِعُاَلْفِعْلُ �ٱلْم ُ مْرِاَلْفِعْلُ �ٱلْم أَ فِعْلُ �ٱْل

يَرْ�سُمُ

اُخْرُجْ

رَكِبَ

دَ غرَّ

التقويم والدعم.

- �أدعم تعلمات المتعثرين متى �أف�صحوا عن تعثرهم، و�أدون ما ا�ستع�صى عليهم لمعالجته لاحقا 

في ح�ص�ص �أخرى.

ن�شاط كتابي.

دْوَلِ. َ عُونها في �ٱْجل 1- ي�سْتَخْرِجُون �ٱلْأَفْعالَ مِنَ �ٱلنَّ�صِّ وَ�أي�ضَ

رُ دَوْمًا في  ةِ.كُنْتُ �أَفَكَّ َ�آثِرِ �ٱلتَّاريخِيَّ رْتُ في �ٱْمل ُدُنِ �إِلَّا وَفَكَّ مَتْ مَدْرَ�سَتُنا رِحْلَةً �إِلى �إحْدى �ٱْمل كُلَّما نَظَّ

مُتْعَةً  دينَ  ِ َ�آثِرَ وَ�سَوْفَ َجت �ٱْمل هَذِهِ  دِيقَتي زوري  وَ�أَنْتِ يا �صَ ةِ .  �ٱلْكُتُبِيَّ وْمَعَةِ  وْمَعَةِ حَ�سّانَ وَ�صَ �صَ

وَتُ�شاهِدينَ عَجائِبَ.

- �أ�ستخرج من الن�ص ا�سمين وفعلين وحرفين. 

يَةٌ �أَفْعالُ �أَمْرٍ�أَفْعالٌ مُ�ضارِعَةٌ�أَفْعالٌ ما�ضِ

 ينجزون الن�شاط الكتابي في 10  دقائقالإنجاز

  يكون الت�صحيح ثنائيا �أو جماعة، �شريطة �أن يكون م�صحوبا بتعليل الأجوبة.الت�صحيح

  �أوا�صل تدوين التعثرات والمتعثرين ا�ستعداد لمحطة الأ�سبوع الخام�س من الوحدة.التقويم والدعم

ح�صة من 30 دقيقةالفعل و�أزمنته   )2(ال�صرف والتحويل

الهدف : 

-  �أن يوظف المتعلم )ة( الفعل في الأزمنة الثلاثة توظيفا �سليما .

الأ�سبوع الرابعالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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ح�صة من 30 دقيقةالفعل و�أزمنته   )2(التراكيب

الهدف : 

- �أن يوظف المتعلم )ة( عنا�صر الجملة الفعلية توظيفات مختلفة �سليمة.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- يميزون الجملة الفعلية عن غيرها في ما يلي:

- لب�ست الفتاة طربو�شا �أحمر.                 -  الفتاة تلب�س طربو�شا �أحمر.  

تفل بعيد الا�ستقلال.       - يحتفل  الحفيد بعيد الا�ستقلال.              -  الحفيد ُحم

التمارين

ن�شاط على الألواح

فَْعولِ بِهِ. تَ �ٱْمل ْ ×× َحت ِ تَ �ٱلفاعِلِ وَعَلامَتَْني ْ عون عَلامَةَ × َحت - يَ�ضَ

ميلَ. َ غيَرةُ �ٱلْقُفْطانَ �ٱْجل - اِرْتَدَتِ �ٱلْفَتاةُ �ٱلْقُفْطَانَ             - اِرْتَدَتِ �ٱلْفَتاةُ �ٱل�صَّ

عَةٍ.. ْ  - اِرْتَدَتِ �ٱلْفَتاةُ �ٱلْقُفْطانَ بِ�ُرس

ن�شاط كتابي

دْوَلِ. َ ُنا�سِبِ بِ�ٱْجل كَانِ �ٱْمل - يكْتُبون �ٱلفِعْلَ وَ�ٱلفاعِلَ وَ�ٱلمفَْعولَ بِهِ في �ٱْمل

مْهورُ وَ�أخَيراً �ٱنْتَهَتِ ُ اناً عَذْبَةً وَرَقَ�صَ �ٱْجل قْ�صِ فَعَزَفَتِ �ٱلْفِرْقَةُ �أَْحل ت مَيْمونَةُ مِهْرَجاناً لِلرَّ َ حَ�َرض

ميعُ َ قَ �ٱْجل فَّ فْلَةُ وَ�صَ َ  �ٱْحل

مَفْعولٌ بِهِفاعِلٌفِعْلٌ

- ينجزون الن�شاط في ع�شر دقائق؛الإنجاز

-يتم الت�صحيح ثنائيا �أو جماعيا على �أن تبرر جميع الإجابات الت�صحيح

التقويم والدعم

- �أحتفظ ب�أ�سماء المتعثرين الذين لم ي�ستطيعوا الا�ستجابة للدعم الفوري المخ�ص�ص لهم.

و�أخطط لتجعلهم يتجاوزون هذه التعثرات خلال  الأ�سبوع الخام�س من الوحدة)الأ�سبوع 

القادم(.
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ح�صة من 30 دقيقةالتاء المربوطة    )2(الإملاء

الهدف : 

- �أن يتمكن المتعلم )ة( من كتابة التاء المربوطة في مواقعها �سليمة.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- لماذا نكتب يوم الجمعة بتاء مربوطة وتاء يوم ال�سبت بتاء مب�سوطة؟

- متى نكتب التاء مربوطة؟

التمارين

نُون �سَبَبَهُ ثُمَّ يكتبون ال�صواب. طَ�أَ وَيُبَيِّ َ 1-  ي�شْطُبون �ٱْخل

�ساحةٌ�سَمَكةٌبِنْةٌكُراتٌكُرَةٌ�سَنَتٌبَيْتٌ

2-  �أُملي عليهم ويكْتُبون في دَفاترهم الفقرة التالية

تحب �سمية ارتداء القفاطين المغربية، وتدعو المغربيات �إلى الافتخار بهذا الزي لأنه جزء من 

ح�ضارة المغربة قاطبة.

الإنجاز

- �أملي عليهم الفقرة كلمتين، كلمتين.

- �أعيد عليهم الجملة مرتين، وثالثة عند ال�ضرورة؛

- يعيد �أحدهم الجملة قبل كتابتها لأت�أكد من و�صولها �سليمة �إلى م�سامعهم؛ 

- لا �أ�شير على �أماكن علامة الا�ستفهام والتعجب و�أكتفي بتنبيههم �إلى وجود �إحدى علامات 

الترقيم؛

- يقر�أ �أحدهم الن�ص بعد كتابته متفاعلا مع المقروء؛

- ي�صححون على �ضوء ما كتب على ال�سبورة.الت�صحيح

- �أقدم دعما فوريا متى ظهرت الحاجة �إليه.التقويم والدعم
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- يركبون كل فعل من الأفعال الآتية في جملة ويبينون عنا�صر الجملة الفعلية.

    يلب�س – يحب – كتب – اُر�سمي – زُرْ.

التمارين

�أن�شطة �شفهي

1- يقر�ؤون الفقرة قراءة جهرية ) رغم وجود كلمات م�ستهدفة بال�شكل(.

2- يجيبون على ��سؤال الفهم.

3- ي�ستخرجون كل فعل وفاعله والمفعول به من الفقرة.

4- يحولون الفقرة �إلى الم�ضارع.

الأن�شطة الكتابية.

فْعالَهُ فَقَطْ.  �أَقْرَ�أُ �ٱلنَّ�صَّ وَ�أَ�شْكُلُ �أَ

اتجاه  في  الم�سجد  وغادروا  �صلوا  ثم  الإمام  لخطبة  و�أن�صتوا  الم�سجد،  �إلى  وال�صغار  الكبار  اتجه 

بيوتهم. تحلقوا حول المائدة وتناولوا وجبة الك�سك�س المغربي اللذيذ الذي زاده الأكل الجماعي لذة.

؟  ثُ �ٱلنَّ�صُّ 1- عَنْ �أَيِّ يَوْمٍ يَتَحَدَّ

نُ مَفْعولًا بِهِ . مَّ تِي لَا تَتَ�ضَ مْلَةِ �ٱلَّ ُ تَ �ٱْجل ْ عُ عَلامَةً َحت 2- �أَ�ضَ

طْفالُ لِلْخُطْبَةِ .                        تَ �ٱلْأَ َ�سْجِدِ. -  �أَنْ�صَ لى �ٱْمل غارُ �إِ هَ �ٱلْكِبارُ وَ�ٱل�صِّ َ َ�سْجِدَ. -  اَِّجت ا�سُ �ٱْمل     -غَادَرَ �ٱلنَّ

وْ مَرْبُوطةً في �ٱلْكَلِماتِ �ٱلتّالِيَةِ:  ُ �سَبَبَ كِتَابَةِ �ٱلتّاءِ مَبْ�سُوطةً �أَ 3- �أُبَِّني

ةً  تُ	      خُطْبَةٌ       خَطَبْتُ      وَجْبَةٌ         لَذَّ تْ	 �أُنْ�صِ       �أَنْ�صِ

دْوَلَ. َ 5- �أَمْلَأُ �ٱْجل

دَثُ َ ياَْحل ا�ضِ �ضارِعُاَلْفِعْلُ �ٱلْم ُ مْرِاَلْفِعْلُ �ٱلْم فِعْلُ 

هابُ �أَنْتَ .........هُوَ .........هُوَ .........اَلذَّ

�أَنْتَ .........     هُوَ يَ�أْكُلُهُوَ .........اَلْأَكْلُ

�سْمُ �أَنْتَ اُرْ�سُمْهُوَ .........هُوَ .........اَلرَّ

خولُ �أَنْتَ .........هُوَ .........هُوَ .........اَلدُّ

ينجزون الأن�شطة الكتابية في 12 دقيقةالإنجاز

يتخذ الت�صحيح �صبغة ثنائية �أو جماعية على �ضوء ما اتفقت عليه جماعة الف�صلالت�صحيح

التقويم والدعم
�أدون �أ�سماء المتعثرين الذين لم ي�ستجيبوا للدعم الفوري داخل الح�صة لأ�ستهدفهم بدعم خا�ص 

في ح�ص�ص �أخرى

ح�صة من 45 دقيقةالتطبيقات الكتابية

الهدف : 

- ي�ستثمر المتعلم)ة( ما اكت�سبه في الدرو�س اللغوية لإنجاز تمارين تطبيقية مرتبطة بالظواهر اللغوية المدرو�سة.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- �أحث المتعلمين والمتعلمات على �إلقاء نظرة �أخيرة على �إنتاجاتهم و�إدخال التعديلات الطفيفة 

الأخيرة؛

- �أعد جل�سة دائرية �أو على هيئة حذوة الح�صان.

- �أدعوهم �إلى مقارنة الإنتاج ب�أفكار التخطيط.

العر�ض

- يعر�ض المتعلمون �إنتاجاتهم على زملائهم وفق ما يلي:

يقر�ؤون الإنتاج قراءة معبرة؛ 	-

يبدي كل متعلم ر�أيه الخا�ص في عماله؛ 	-

يطلب �آراء زملائه؛ 	-

يبدي زملا�ؤه �آراءهم بخ�صو�ص �إنتاجه مركزين على : 	-

 احترام ن�ص المو�ضوع؛

 احترام التخطيط المعتمد؛

 وجود �أو�صاف؛

 مطابقة الو�صف للواقع؛

 عدد الأ�سطر؛

 �سلامة التعبير؛

 جمالية الأ�سلوب.

الن�شر
- �أخ�ص�ص مكانا لعر�ض �إنتاجات المتعلمين المتميزة، و�أحث الآخرين على �إعادة �إنتاج المطلوب 

خارج الف�صل ليتم عر�ضه هو الآخر م�ستقبلا.

ح�صة من 45 دقيقةالعر�ض والن�شرالتعبير الكتابي

الهدفان :

- �أن يعر�ض كل متعلم �إنتاجه ؛

- �أن يثمن المتعلمون �إنتاجاتهم الكتابية. 

الأ�سبوع الرابعالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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الن�ص الم�ستر�سل
فرو�سية و�أزياء، فنون ومعمار 

الجزء الثاني: في معر�ض الأزياء                   
الح�صة الرابعة من 30 دقيقة

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( ن�ص فرو�سية و�أزياء، فنون ومعمار بطلاقة.

- يكت�سبون معارف عن ح�ضارة وطنهم.

- يعتزون بح�ضارة وطنهم.

- يتعرفون بع�ض مميزات �أ�سلوب الإخبار و�أ�سلوب الو�صف.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- يحدد الأ�ستاذ)ة( �أهداف الح�صة، ويتعاقد مع متعلميه حول طرق العمل؛

- يثر انتباههم �إلى بع�ض مميزات المغرب المعمارية؛

- يعر�ض عليهم ال�صورة الخا�صة بالجزء الم�ستهدف في هذه الح�صة؛

- يناق�شون م�ضمونها ويحثهم على ذِكر بع�ض �ألعاب الفرو�سية وموا�صفات الح�صان.

التوقع

- يقر�أ المتعلمون عنواني الن�ص الأم والجزء الثاني ويت�أملون ال�صورة المخ�ص�صة له ليتوقعوا 

م�ضمونه.

- تُ�سجل التوقعات )توقعان �أو ثلاثة( على ال�سبورة وتترك �إلى حين الانتهاء من قراءة الن�ص 

ومعالجته.

القراءة

-�أقرا الجزء الرابع ب�أكمله �أو �أ�سمعه لهم من خلال جهاز �سمعي؛

-يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الجزء ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة؛ لا ت�شو�ش على الجماعة؛ بحيث 

يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته؛

-يتناوبون على قراءة الجزء قراءة جهرية �سليمة بطلاقة جيدة؛

دائما  يرافقني  الذي  للتقويم  المخ�ص�ص  الدفتر  في  الملاحظة  التعثرات  ت�سجيل  على  �أحر�ص   -

)�صفحة لكل متعلم(، و�أعبئ فيه المعلومات التي ��سأ�ستثمرها في ح�ص�ص الدعم.

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي المعلقة 

جانب ال�سبورة.	

-ي�شرحون التعابير الجديدة وال�صعبة موظفين ا�ستراتيجيات المفردات المختلفة التي يلج�ؤون �إليها 

في القراءة الوظيفية:

  �سرحت، التفاني، العريقة، العتيقة...

- ينجز المتعلمون الأن�شطة الخا�صة بالفهم والتحليل الواردة بكتاب المتعلم الفهم والتحليل

التركيب 

والتقويم
- ينجزون الأن�شطة الخا�صة بالتركيب والتقويم الواردة بكتاب المتعلم
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�أربع ح�ص�ص من 30 دقيقة�إنتاج تقرير عن معلمة من المعالم القريبةم�شروع الوحدة       

الأهداف: 

- يخطط المتعلمون لإنتاج تقرير حول معلمة، �أو و�صف معلمة يرونها مهمة في بلدتهم؛

- يتمرن المتعلمون على التخطيط والعمل الجماعي وتكامل الجهود؛

- يوظفون مختلف المهارات اللغوية والتوا�صلية والتكنولوجية...لإغناء الم�شروع.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

-  �أذكر المتعلمين والمتعلمات بمو�ضوع الوحدة و�أهم فروعها.

- يقر�أ المتعلمون ما ورد بال�صفحة 9 من كتاب المتعلم )ة(، ويتوقفون عند م�صطلحي:

   المعلمة -العمرانية

تحديد الم�شروع 

�أو الم�شاريع

- �أقترح عليهم م�شروعين �أو �أكثر يمكن �أن ت�شكل مجالا للبحث والإغناء الم�شترك.

- يتفقون على مراحل الإنجاز الممتدة عبر �أربعة �أ�سابيع:

• تحديد الم�شروع والتخطيط له؛

• �إنجازه؛

• عر�ضه.

�إمكانية تمديد مهمة الإنجاز، والا�شتغال على الم�شروع داخل الف�صل الدرا�سي  �إلى  مع الإ�شارة 

وخارجه.

يقترحون م�شاريع �أخرى ويناق�ش مدى �إمكانية اعتمادها. 	-

نماذج من الم�شاريع المقترحة: 	-

• �إعداد تقرير عن معلمة توجد بالقرية �أو المدينة �أو بالبادية.

• و�صف �سور �أثري �أو �صومعة �أو قنطرة...

• �إعداد تقرير عن معلمة وطنية.

مو�ضوع  حيث  من  متجان�سة  مجموعات  ورغباتهم-على  ميولهم  -وفق  المتعلمون  يتوزع  	-

الم�شروع.

	�أو�ضح لكل مجموعة الهدف من الم�شروع، ومراحل �إنجازه الممتدة عبر �أربعة �أ�سابيع؛ -

تتفق جماعة البحث عن ال�شكل النهائي للمنتج. 	-

الأ�سابيع الأربعة الأولى من الوحدة الوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

الأ�سبوع الأول: الح�صة الأولى )تحديد الم�شروع والتخطيط له(
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توزع المهام بين مختلف العنا�صر وفق �أ�شكال الإنتاجات النهائية المنتظرة: 	-

• معلومات عن المعلمة )تاريخها وم�شيدها ودورها في الما�ضي والحا�ضر...(؛

• �صورة للمعلمة �أو �صور مرفقة بتعاليق ومعلومات؛

• ر�سم �أو ت�شكيل �أو تمثيل للمعلمة؛

• �شهادة �شفهية مكتوبة �أو م�سجلة في الهاتف عن المعلمة؛

• �شريط ق�صير...؛

يلتزم جميع �أفراد المجموعة في �إطار تعاقد جماعي بالوفاء بالتزاماتهم �أمام المجموعة من خلال  	-

البحث ا�ستعدادا للح�صة القادمة، على ان تكون هذه المهام محددة بدقة.

ي�سجل مي�سر المجموعة �أ�سماء المتعلمين والتزاماتهم. 	-

التقويم والدعم
- �أقوم مدى تمكن المتعلمين من �إدراك الهدف من مرحلة اليوم والمرحلة القادمة.

- �أعمل على تقديم دعم فوري ا�ستعدادا للمرحلة القادمة )الإنجاز(.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- �أطلب من المجموعات �أن تذكر جماعة الق�سم بالمو�ضوع المختار من طرف عنا�صرها؛

- تختلي كل مجموعة �إلى ذاتها، ويعمل الم�سير على تذكير كل عن�صر بالتزامه من �أجل عر�ضه 

و�إغنائه. 

الإنجاز

- بتوجيه مني، يقوم المتعلمون والمتعلمات في �إطار كل مجموعة بما يلي:

• تجميع الوثائق وال�صور والر�سوم وكل ما تم الالتزام به في الح�صة الما�ضية؛

• تقييم الم�ساهمات ومدى �صلاحيتها لمو�ضوع الم�شروع المتفق عليه؛

• يبرر كل عن�صر من المجموعة �سبب قبوله �أو تحفظه ب��شأن م�ساهمة ما؛

• ت�شرع المجموعات في �إنجاز المطلوب على �أن ي�شارك الجميع في هذا الإنجاز.

• �أدعم المجموعات والأفراد الذين يبدون تعثرا �أو ترددا في التعبير عن �آرائهم �أو يعانون من 
عدم اندماج في المجموعة...

التقويم والدعم
	�أقوم مرحلة اليوم و�أ�سجل �أهم التعثرات الملاحظة في �أفق دعمها خلال الح�صة القادمة  )تتمة  -

الإنجاز( �أو قبلها.

الأ�سبوع الثاني: الح�صة الثانية )الإنجاز(
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة
�أطلب من مي�سر كل مجموعة �أن يذكر ب�إيجاز ما حققته مجموعته وما ال�صعوبات التي اعتر�ضتها 

وما الاقتراحات التي تبنتها المجموعة لتجاوز ال�صعوبات.

الإنجاز

- يعر�ض كل عن�صر على مجموعته ما تو�صل غليه وما �أنتجه؛

- يعدل �أفراد المجموعة الم�ساهمات وينقحونها وين�سقونها لتتكامل في ما بينها

- �أراقب �سير النقا�ش وطريقة الإنتاج واحث على احترام الآراء ومناق�شتها دون م�س ب�شخ�ص 

�صاحبها.

- يدمج �أفراد المجموعات الم�ساهمات لتحيط بالمو�ضوع من جوانب �شتى.

- يتم تنقيح الم�ساهمات وتعديلها متى ظهرت الحاجة �إلى ذلك.

- تكتب كل مجموعة مو�ضوعها، وتعد ر�سومها �أو منحوتاتها �أو ت�سجيلاتها بطريقة جذابة ت�سهم 

في �إعطاء قيمة للمنتج.

- �أدعم المجموعات والأفراد الذين يبدون تعثرا وعدم م�سايرة خريطة الإنتاج.

- �أقوم عملية الإنجاز لأعرف مدى قدرة المجموعات على بلوغ ما تم التخطيط له.التقويم والدعم

الأ�سبوع الثالث: الح�صة الثالثة )تتمة الإنجاز(

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

- تعر�ض المجموعات منتجاتهم بطريقة تت�سم بالطلاقة والتمكن مما تم �إنتاجه.التهيئة

العر�ض

�أوراق  ا�ستخدام  خلال  من  الحر،  والنقا�ش  العفوية  على  ا�شبه  بطريقة  والتقديم  العر�ض  يتم   -

كبيرة او م�سلاط �أو...

ينتبه المتعلمون ويقدرون العار�ض وي�سجلون ما يريدون به �إغناء المو�ضوع او مناق�شته دون  	-

مقاطعة العار�ض �أو العار�ضين.

الإ�شادة  مع  بالمدر�سة،  الخا�صة  �أو  بالف�صل  الخا�صة  الحائطية  المجلة  على  الإنتاجات  تعر�ض  	-

بالمنتجات الجيدة.

التقويم والدعم
عُ الملاحظات التي توفرت لدي و�أدونها على �صفحات دفتر التقويم بغية معالجتها م�ستقبلا  - �أُجَمِّ

في مختلف الح�ص�ص.

الأ�سبوع الرابع: الح�صة الرابعة )العر�ض والمناق�شة(
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الح�صة الأولى

�أربع ح�ص�ص من 30 دقيقةالفلاحة وال�صناعة بالمغرب القديمتقويم ودعم القراءة

الهدفان : 

- تقويم التعلمات الخا�صة بالوحدة الأولى

- دعم التعثرات الملاحظة خلال الأ�سابيع الأربعة الما�ضية.

�أعتمد ما يلي: 

�أولا: الدفتر الذي كنت �أدون به مختلف التعثرات والمتعثرين؛

ثانيا: الأن�شطة الخا�صة بتقويم التعلمات والمدرجة بمحتويات الأ�سبوع الخام�س.

ثالثا: التركيز على الفئة المتعثرة وتخ�صي�ص الفئة المتفوقة ب�أن�شطة �أكثر تركيبا.

رابعا: ينتظم المتعلمون في مجموعات متجان�سة من حيث التعثرات.

خام�سا: �ألازم المتعثرين و�أنوع الأن�شطة المخ�ص�صة لهم .

الأ�سبوع الخام�سالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

ما قبل القراءة

- ما الحرف الأكثر انت�شارا في المدن العتيقة؟

- يذكرون عنا�صر ال�صورة؛

- يذكرون الحرفة التي تمثلها ال�صورة؛

- يقر�ؤون العنوان ويربطونه بال�صورة ليتوقعوا م�ضمون الن�ص.

- �أ�صف لهم ما يدور في ذهني قبل التوقع )مطرقة و�صفيحة نحا�سية و�سندان وم�سمار، هذا 

يعني عملية النق�ش على النحا�س، والعنوان يتحدث عن الفلاحة وال�صناعة بالمغرب قديما، 

�إذن قد يتحدث الن�ص عن الحرف التي طانت منت�شرة بالمغرب في الع�صور الما�ضية...(

- يتحدثون بطلاقة عن هذه الحرف وعن م�ستلزماتها ومنتجاتها،

- يبدون �آراءهم في �ضرورة الحفاظ على هذه الحرف �أو التخل�ص منها.

- يربطون ذلك بتحديث الخرف وم�ؤ�س�سات التكوين المهني؛

.... -

القراءة

- �أقر�أ الن�ص بو�ضوح، وهم يتتبعون الم�سموع على كتبهم.

- يقر�ؤون الن�ص مقتدين بقراءتي، 

- �أ�شجع المتعثرين على تجاوز تعثراتهم؛

- �أ�ستثمر ما دونته على دفتري لأ�ساعد المتعثرين )عودة �إلى المبد�إ الألف بائي من �أجل قراءة 

ميكانيكية �سل�سة، �أو اعتماد كلمات ب�صرية معينة من �أجل الو�صول �إلى م�ستوى من الطلاقة 

ي�سمح للمتعثرين بتجاوز التهجي �أو....(

- يقوم كل تلميذ قراءته ذاتيا انطلاق من بطاقة تقويم الأداء القرائي.

- يقوم المتعلمون قراءات زملائهم ثنائيا من خلال بطاقة تقويم الأداء القرائي.
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التقويم

- ذكرت العديد من المدن والمناطق بالن�ص. ما هذه المدن والمناطق؟

- من العالم المغربي الذي ورد ا�سمه في الن�ص؟

- �أذكر معدنا ورد ا�سمه في الن�ص.

الح�صة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- ما التاريخ المذكور في الن�ص؟

- ما الحرف التي كانت منت�شرة بفا�س ومكنا�س؟

قراءة الن�ص

- �أقر�أ الن�ص قراءة معبرة مت�أنية لا بطء فيها ولا �سرعة .

يقر�أ المتعثرون و�أحثهم على تقليد قراءتي. 	-

يقوم كل متعلم قراءته قبل �أن يقومها الأخرون اعتمادا على بطاقة تقويم الأداء القرائي. 	-

المرات  هذه  تكون  �أن  لكن دون  �أربعا،  �أو حتى  القراءة مرتين وثلاث  المتعثر  المتعلم  يعيد  	-

متتالية، حتي يتمكن من الا�ستفادة من قراءات غيره.

الفهم

- �أطرح الأ�سئلة واحدا بعد الآخر ، و�أحر�ص على �أن لأُطلعهم على ما يدور في ذهني وما 

�أفكر فيه و�أنا �أحاول �إيجاد الجواب )خريطة ذهنية وت�سا�ؤلات ومحاولة وخط�أ و...(

	�أواكب طرق �إجابتهم و�أحللها -

. ْ يَرِدْ في �ٱلنَّ�صِّ ُنْتَجاتِ �ٱلْآتِيَةِ ما َمل َ �ٱْمل دون مِنْ بَْني يحَدَّ 	-

مَنْدَرُ. هَبُ. اَل�شَّ رِ. اَلَحدِيدُ. اَلذَّ كَّ بُ �ٱل�سُّ يْتُونُ. اَلتّمْرُ. اَلُحبُوبُ. قَ�صَ     اَلْقُطْنُ. اَلزَّ

 في كُلٍّ مِنْ فا�سَ وَمُرّاكُ�شَ؟ 
ِّ

يفِ �ٱلْإِدْري�سِي ما �ٱلَّذي �أَثارَ �ٱنْتِباهَ �ٱل�َّرش 	-

هِ.  ِ مُ بِهَذَا دُونَ غَْري تِي جَعَلَتْهُ يَهْتَّ 	�أَجِد �سَبَبًا مِنَ �ٱلْأَ�سْبَابِ �ٱلَّ -

ةِ مَعاً. يَوانِيَّ َ ةِ وَ�ٱْحل بَاتِيَّ ُنْتَجاتِ �ٱلنَّ تِي كانَتْ تَعْتَمِدُ عَلى �ٱْمل رْفَةُ �ٱلَّ ِ ما �ٱْحل 	-

.) َ -	 �أَبَحْثُ عَنْ كَلِماتٍ مِنْ عائِلَةِ) اِنْتَ�َرش

ِ يَخْتَلِفُ فيهِما مَعْناهُ. ( في جُمْلَتَْني َ بُ فِعْلَ )نَ�َرش -	 �أُرَكِّ

في �أي قرن عا�ش ال�شريف الإدري�سي؟ 	-

التقويم

- اتتبع معهم الخطوات التي ينبغي اعتمادها من �أجل:

              - الإجابة على الأ�سئلة ال�سابقة.

              - البحث عن كلمات من عائلة »انت�شر«

              - كيفية ا�ستخلا�ص القرن الذي عا�ش فيه ال�شريف الإدري�سي
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الح�صة الثالثة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- ما التاريخ المذكور في الن�ص؟

- ما الحرف التي كانت منت�شرة بفا�س ومكنا�س؟

قراءة الن�ص

- �أقر�أ الن�ص قراءة معبرة مت�أنية لا بطء فيها ولا �سرعة .

- يقر�أ المتعثرون و�أحثهم على تقليد قراءتي.

- يقوم كل متعلم قراءته قبل �أن يقومها الأخرون اعتمادا على بطاقة تقويم الأداء القرائي.

المرات  �أن تكون هذه  �أربعا، لكن دون  �أو حتى  القراءة مرتين وثلاث  المتعثر  المتعلم  يعيد   -

متتالية، حتي يتمكن من الا�ستفادة من قراءات غيره.

الفهم

يربطون الأفعال: يطرق- ينق�ش- ين�سج- بالمهن التالية:

- الحداد

- النحا�س

- الحائك

ثم يربطونها بالمواد الآتية: ال�صوف – الحديد – المحا�س.

ةِ مِنْ)حِيَاكَةٌ( ثُمَّ مِنْ )حِكايَةٌ(. ُ�شْتَقَّ ُفْرَداتِ �ٱْمل كِنٍ مِنَ �ٱْمل ْ َ عَدَدٍ ُمم 	�أَذْكُرُ �أَكَْرب -

ذِي �ساعَدَهُ في ذَلِكَ ؟ قْيِ؟ ما �ٱلْعِلْمُ �ٱلَّ  �ٱلَّذي �ٱهْتَمَّ بِتَطْويرِ �أَ�سالِيبِ �ٱل�سَّ
ُّ

غَْرِبِي ُ �ٱْمل -	 مَنِ �ٱلْعَاِمل

ُدُنِ �ٱلْعَتِيقَةِ زَاتِ �ٱْمل يِّ َ دُ بَعْ�ضَ ُمم 	�أُحَدِّ -

التقويم
يحددون فقرتي الن�ص. 	-

يبرزون �سبب هذا التحديد والفرق بين الفقرتين 	-
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الح�صة الرابعة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
ما التاريخ المذكور في الن�ص؟ 	-

ما الحرف التي كانت منت�شرة بفا�س ومكنا�س؟ 	-

قراءة الن�ص

	�أقر�أ الن�ص قراءة معبرة مت�أنية لا بطء فيها ولا �سرعة . -

يقر�أ المتعثرون و�أحثهم على تقليد قراءتي. 	-

يقوم كل متعلم قراءته قبل �أن يقومها الأخرون اعتمادا على بطاقة تقويم الأداء القرائي. 	-

المرات  هذه  تكون  �أن  لكن دون  �أربعا،  �أو حتى  القراءة مرتين وثلاث  المتعثر  المتعلم  يعيد  	-

متتالية، حتي يتمكن من الا�ستفادة من قراءات غيره.

التركيب 

والتقويم

يعطون كل فقرة من الفقرتين عنوانا خا�ص. 	-

 - يلخ�صون الن�ص ب�أكمله في �أربع جمل.

ما مكانة فا�س ومراك�ش قديما؟     	-

- كيف كانت ت�صل الب�ضائع �إليهما؟

ما ال�صناعات التي كانت مزدهرة في المغرب القديم؟ 	-

ي�ستخرجون المواد النباتية والمواد الحيوانية وما يمكن �أن ي�صنع منها. 	-

�أو عن  حاليا  المغربية  المدن  �إحدى  فيها عن  يتحدثون  الفقرتين  ب�إحدى  �شبيهة  فقرة  ين�شئون  	-

مدنهم وقراهم.
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الح�صة الأولى من 30 دقيقةتقويم ودعم الظواهر اللغوية

الأهداف: 

- تقويم مدى تملك الظواهر اللغوية الم�ستهدفة خلال الأ�سابيع الأربعة الأخيرة؛

- دعم التعثرات الملاحظة خلال الأ�سابيع الأربعة الأخيرة؛

- توظيف الظواهر المكت�سبة في الإنتاج الكتابي.

الأن�شطة المقترحةالـمراحل

تطبيقات حول 

التاء المربوطة

ن�شاط رقم 1

في  وال�صناعة  )الفلاحة  ن�ص  من  مربوطة  بتاء  المنتهية  الكلمات  جميع  المتعلمون  ي�ستخرج   -

المغرب القديم( ويبررون �سبب كتابتها مربوطة، على �أن يخ�ص�ص المتعثرون بوقت كاف 

وحظوة خا�صة؛

- يقدم المتعلمون تبريراتهم وتناق�ش في �ضوء القواعد المبنية �سلفا؛

�أن�شطة  �إذا دعت ال�ضرورة من خلال  - �أدعم التعلمات اله�شة و�أتو�سع في عملية �إعادة البناء 

�شفهية و�أخرى على الألواح �أو على الدفاتر.

الجملة الفعلية

ن�شاط رقم 2

ي�ستخرج المتعلمون المتعثرون جملتين فعليتين من الن�ص، وفي حال عجزهم، �أعود معهم �إلى  	-

�أق�سام الكلمة حيث يتم التركيز على الفعل والجملة الفعلية؛

	�أدعوهم �إلى تركيب جمل فعلية عديدة، وتكوينها من خلال: -

• ترتيب كلمات معطاة لتطوين جمل فعلية؛
• �إن�شاء جمل  فعلية من تعابيرهم الخا�صة؛

• ا�ستخراج جمل فعلية من الن�ص.

الأ�سبوع الخام�سالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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الأهداف: 

- تقويم مدى تملك الظواهر اللغوية الم�ستهدفة خلال الأ�سابيع الأربعة الأخيرة؛

- دعم التعثرات الملاحظة خلال الأ�سابيع الأربعة الأخيرة؛

- توظيف الظواهر المكت�سبة في الإنتاج الكتابي.

الح�صة الثانية من 30 دقيقةتقويم ودعم الظواهر اللغوية

الأن�شطة المقترحةالـمراحل

تعرف �أق�سام 

الكلمة

يخ�ص�ص هذا الن�شاط للمتعلمين الذين تعثروا في تعرف الجملتين الفعليتين في الن�ص )الن�شاط  	-

2(؛

- يميز المتعلمون الا�سم والفعل والحرف من بين الكلمات الأتية:

مِنْ – يخرجون – اُخرج – المدر�سة – �إلى – الكتاب – كتب – مكتبة – الخروج – ر�سمَ – 

ر�سمٌ 

تعرف �أق�سام 

الكلمة

ن�شاط رقم 4

�أن  1 و2 لهما البنية نف�سها: فعل وفاعل ومفعول به وجار ومجرور، لهذا يمكن  الجملتان  	-

تكون الأجوبة مبنية عن تملك للتعلمات، ويمكن �أن تكون عفوية بالن�سبة للجملة الثانية،

لهذا جاءت الجملة 3 مخالفة من حيث تركيبها، فهي تت�ضمن فعلا وفاعلا ومفعولا به وجارا  	-

ومجرورا، �إلا �أنها تبتدئ با�سم )مبتد�أ(، وهذا محك حقيقي لتعرف مدى تمكن المتعلمين من 

التمييز بين �أق�سام الكلمة تمييزا مبنيا على تعلمات �صحيحة.

في حال تعثر المتعلمين في هذه المهمة، �أعيد بناء المفهوم بطريقة �أخرى وامثلة �أخرى و... 	-

الأ�سبوع الخام�سالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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الح�صة الثالثة من 30 دقيقةتقويم ودعم الظواهر اللغوية

الأهداف: 

- تقويم مدى تملك الظواهر اللغوية الم�ستهدفة خلال الأ�سابيع الأربعة الأخيرة؛

- دعم التعثرات الملاحظة خلال الأ�سابيع الأربعة الأخيرة؛

- توظيف الظواهر المكت�سبة في الإنتاج الكتابي.

الأن�شطة المقترحةالـمراحل

تعرف �أزمنة 

الفعل

الن�شاط  رقم 6

- يتعرف المتعلم)ة( الفعل الما�ضي انطلاقا من الم�ضارع �أو الأمر، ويتعرف الم�ضارع انطلاقا 

من الما�ضي �أو الأمر ... 

- �أنطلق من �أن�شطة �شفهية ت�ستهدف ت�صريف الفعل الثلاثي في الأزمنة الثلاثة وفق �ضمائر 

معينة:

     كتب )الما�ضي  نحن( خرج )الم�ضارع �أنتن( �أكل )الأمر �أنتما(...

التمييز بين التاء 

المربوطة والتاء 

المب�سوطة

الن�شاط رقم 6 

�أن�شطة على الألواح : 	-

يكتب المتعلمون كلمات على �ألواحهم ويبررون �سبب كتابة التاء مربوطة �أو مب�سوطة،  	•
التاء  الفعل دائما،  التاء مب�سوطة في  بالقواعد:  المتعلقة  التعلمات المختلفة  �أن يوظفوا  على 

في الا�سم مب�سوطة ومربوطة...

�أملي عليهم كلمات من �ضمنها �أفعال بها تاء �أ�صلية �أحيانا )�صمتَ، �سكتَ ...( و�أحيانا  	•
مْتُ...(؛ �أخرى تاء �ضمير مت�صل: )خرجتْ ، جرتْ، �صُ

معلمات-  معلمة  طاولات-  طاولة،  جمعها:  ثم  مربوطة  تاء  بها  كلمات  عليهم  �أملي  	•
عمارة، عمارات...

في حال التعثر، �أعيد بناء المفهوم من جديد من خلال �أن�شطة داعمة،  	•

ينجز المتعلمون الن�شاط رقم 6 	•

	�أُقَوّم �أثر الدعم . -

الأ�سبوع الخام�سالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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الح�صة الثالثة من 30 دقيقةتقويم ودعم الظواهر اللغوية

الأهداف: 

- تقويم مدى تملك الظواهر اللغوية الم�ستهدفة خلال الأ�سابيع الأربعة الأخيرة؛

- دعم التعثرات الملاحظة خلال الأ�سابيع الأربعة الأخيرة؛

- توظيف الظواهر المكت�سبة في الإنتاج الكتابي.

الأن�شطة المقترحةالـمراحل

تعرف �أدوار 

علامات الترقيم

ن�شاط �شفهي:

• يقر�أ المتعلمون العبارات الآتية بالتفاعل المنا�سب:

- �أين محفظتي؟ - �إنها تحت الطاولة.- لماذا لم تزرني؟ -ما �أعظم هذه ال�صومعة ! - يا له 

من بهلوان !  دخلت الغرفة، فحييت من فيها دون �أن �أ�صافح �أحدا منهم.

• يتعرفون دور علامات التن�صي�ص )المزدوجتان(:

- ي�ضعون المزدوجتين والنقطتين في الأمكنة المنا�سبة: 

 قال الم�ؤرخ �إن المغرب بلد عريق.

 قلنا للمر�شد ال�سياحي حدثنا عن مدينة مكنا�س.

 قالت الأ�ستاذة ما �أعظم بلدَنا.

- �أدعم التعلمات اله�شة من خلال �إعادة البناء.

الن�شاط 7

يقر�ؤون التعليمة والن�ص الم�صاحب وينجزون الن�شاط ثنائيا. 	•
يتعرفون �أماكن علامات الترقيم التي �سقطت من الن�ص. 	•

الت�صحيح: يتم فورا.  	•
- الدعم: ينجز بعد تعرف التعثرات.

مُ �أثرَ الدعم. - �أُقَوِّ

الأ�سبوع الخام�سالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

قراءة ن�ص 

» الفلاحة 

وال�صناعة في 

المغرب القديم«

المدة: 5 دقائق

يقر�أ المتعلمون ن�ص » الفلاحة وال�صناعة في المغرب القديم« من جديد، و�أ�ستغل هذه المنا�سبة  	-

عدة  في  فيه  وتقلبوا  الن�ص  المتعلمون  فهم  فقد  المقروء،  مع  والتفاعل  الطلاقة  على  للتركيز 

ح�ص�ص؛

	�أركز معهم على مقاطع الو�صف ق�صد التو�سع فيها من خلال توظيف الت�شبيهات والأو�صاف  -

...

و�صف �أحد 

الحرفيين

المدة 5 دقائق

	�أكون مجموعات من المتعلمين لهم التعثر نف�سه �أو لهم م�ستوى تحكم متقارب في التعلمات؛ -

يحدد المتعلمون الحرفيين الذين ورد ذِكرهم في الن�ص؛ 	-

تختار كل مجموعة �أحد الحرفيين ق�صد التو�سع في و�صفه )�صائغ الف�ضة �أو الحائك �أو الفلاح  	-

�أو الحداد �أو النحا�س(؛

التخطيط للإنجاز

المدة 5 دقائق

تخطط كل مجموعة جماعيا لكتابة المو�ضوع؛ 	-

	�أواكب المجموعات �أو الأفراد المتعثرين ح�سب ما تراكم لدي من معلومات خلال الأ�سابيع  -

الأربعة الما�ضية؛

الإنجاز

20 دقيقة

تنجز كل مجموعة عملها، على �أن ي�شارك الجميع في بناء المو�ضوع؛ 	-

ت�ستعين المجموعات بالعبارات والجمل الواردة في كتاب المتعلم بال�صفحة 43؛ 	-

	�أواكب المجموعات �أو الأفراد المتعثرين ح�سب ما تراكم لدي من معلومات خلال الأ�سابيع  -

الأربعة الما�ضية؛

التنقيح والتحرير

5 دقائق

نقح المتعلمون منتجهم ويدخلون عليه تح�سينات؛ 	-

	�أواكب المجموعات �أو الأفراد المتعثرين ح�سب ما تراكم لدي من معلومات خلال الأ�سابيع  -

الأربعة الما�ضية؛

العر�ض

المدة 5 دقائق

تعر�ض كل مجموعة عملها على جماعة الق�سم؛ 	-

	�أحر�ص على �أن يتولى المتعثرون عملية العر�ض؛ -

	�أنُوه بالمتعثرين و�أ�شجعهم. -

الأهداف:

- توليد �أفكار جديدة لم ترد بالن�ص؛

- التو�سع في مواقف الن�ص؛

- توظيف �صيغ و�أ�ساليب الو�صف.

- دعم التعثرات الملاحظة خلال الأ�سابيع الأربعة الأخيرة.

ح�صة من 45 دقيقةتقويم ودعم التعبير الكتابي

الأ�سبوع الخام�سالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية
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بطاقات دروس
الوحدة الرابعة

الأسدوس الثاني





105

الح�صة الأولى

�أربع ح�ص�ص من 30 دقيقةالن�ص الوظيفي 1 : الفلاحة وال�صناعة والتجارةالقراءة

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( جزءا من ن�ص » الفلاحة وال�صناعة والتجارة« بطلاقة؛

- يتعرف قطاعات الاقت�صاد المغربي ودورها في التنمية؛

- يتمثل �أهمية دعم القطاعات الاقت�صادية؛

- يتعرف بع�ض �أ�ساليب الحجاج والإقناع؛ 

- يعتز بالتطور الذي عرفته الفلاحة وال�صناعة والتجارة في بلده.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات للدخول في مو�ضوع الن�ص عن طريق �أ�سئلة مثل:

 �أذكر مهنة �أحد معارفي. في �أي قطاع تدخل هذه المهنة؟ 

 �أ�صف مهنة تنت�شر في المنطقة التي �أ�سكن بها.

- يطلب منهم التعبير عن مكونات ال�صور وقراءة عنوان الن�ص، ويحفزهم عبر �أن�شطة لتوقع 

المعنى: 

- �أختار، يتحدث الن�ص عن: الطبيعة بالمغرب؛ الفلاحة والتجارة؛ ال�سياحة؛ قطاعات الاقت�صاد 

المغربي. 

- �سيحكي الن�ص حكاية �أو �سيعطينا معلومات؟

قراءة الن�ص

�صامتة  قراءة  ويطلب  المعبرة  النموذجية  القراءة  �شروط  مراعيا  الن�ص  الأ�ستاذ)ة(  يقر�أ   -

م�صاحبة لقراءته.

- يطلب من المتعلمين والمتعلمات قراءة فردية �صامتة لفقرات الن�ص مع تحديد الكلمات غير 

المفهومة بو�ضع �سطر تحتها بقلم الر�صا�ص.

- يت�أكد من ممار�سة هذا الن�شاط ويواكب المتعثرين من �أجل تجاوز تعثراتهم.

- يطلب من المتعلمين والمتعلمات قراءة فقرات الن�ص ب�صوت منخف�ض ب�شكل ثنائي.

التقويم
يواكب الأ�ستاذ)ة( قراءة المتعلمين والمتعلمات بت�سجيل التعثرات الملاحظة في دفتر خا�ص ) يعبئ 

فيها المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.

الأ�سبوع الأولالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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الح�صة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�صة الأولى ب�أن�شطة الح�صة الثانية من خلال: 

- التذكير بعنوان الن�ص. 

- ما القطاعات الاقت�صادية المتحدثة في الن�ص؟ 

- ما هدفها من المعلومات التي �أعطتها؟

قراءة الن�ص

-يطلب الأ�ستاذ)ة( من متعلميه قراءة الفقرة المتعلقة بالفلاحة. 

للتقويم، ويعبئ فيه  الدفتر المخ�ص�ص  التعثرات الملاحظة في  - يحر�ص على موا�صلة ت�سجيل 

المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم. 

- يحر�ص على �أن تكون قراءات المتعلمين والمتعلمات مراعية ل�شروط القراءة ال�سليمة والمعبرة 

يمكن  بحيث  هام�سة  قراءة  منخف�ض،  ب�صوت  الفقرة  ومتعلمة  متعلم  كل  يقر�أ  المعاني.  عن 

لجلي�سه �أن ي�سمعه ليبدي ملاحظاته على قراءته. 

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم والتحليل

ا�ستثمار  خلال  من  الن�ص  معاني  فهم  �أمام  عائقا  ت�شكل  التي  الكلمات  الأ�ستاذ)ة(  ي�شرح   -

المعاني  )الا�شتقاق(؛  الكلمة  عائلة  الكلمة؛  خريطة  المفردات؛  �شبكة  المفردات:  ا�ستراتيجيات 

المتعددة؛ مفتاح ال�سياق؛ ال�صفة الم�ضافة.

- يختار من بين �أن�شطة الا�شتغال على المعجم المقترحة في كتاب المتعلم )ة( ويغنيها بما يلزم. 

- يطرح �أ�سئلة حول الفهم تتعلق بالفهم ال�ضمني وال�صريح للأفكار: 

 ما المخطط الذي �أطلقه المغرب لتنمية فلاحته؟

 ما �أهمية الفلاحة في الاقت�صاد المغربي؟ 

التقويم

الأفكار  عن  و�أ�سئلة  الن�ص  من  لأجزاء  فردية  قراءات  طلب  طريق  عن  الأ�ستاذ)ة(  يقوم   -

البارزة فيها، وخا�صة تلك المتعلقة بالفلاحة: 

 �إلى ماذا ت�سعى الفلاحة؟ 

 من تحدث في بداية الن�ص ونهايته؟ 
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الح�صة الثالثة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�صتين الأولى والثانية ب�أن�شطة الح�صة الثالثة من خلال �أ�سئلة:

�إلى ماذا ت�سعى الفلاحة؟ 

ماذا طلبت الفلاحة من قطاعات الاقت�صاد الوطني؟ 

قراءة الن�ص

المتعلمين  من  ويطلب  المعبرة  النموذجية  القراءة  �شروط  مراعيا  الن�ص  الأ�ستاذ)ة(  يقر�أ   -

والمتعلمات قراءة �صامتة م�صاحبة لقراءته.

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من متعلميه قراءة الفقرتين المتعلقين بال�صناعة والتجارة. 

عن  والمعبرة  ال�سليمة  القراءة  ل�شروط  مراعية  المتعلمين  قراءات  تكون  �أن  على  يحر�ص   -

المعاني. 

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الفقرة ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة بحيث يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه 

جيدا لييدي ملاحظاته على قراءته.

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

- يحر�ص الأ�ستاذ)ة( على موا�صلة ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم، 

ويعبئ فيه المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.

الفهم والتحليل

المعاني  لفهم  �أ�سئلة  وتحليله:  المقروء  لفهم  �أن�شطة  والمتعلمين  المتعلمات  على  الأ�ستاذ)ة(  يقترح 

ال�صريحة وال�ضمنية، من قبيل:

- ما المخططات التي �أطلقها المغرب لتنمية اقت�صاده؟ 

- ما هي �أهمية الفلاحة في الاقت�صاد المغربي؟

التقويم

الأفكار  عن  و�أ�سئلة  الن�ص  من  لأجزاء  فردية  قراءات  طلب  طريق  عن  الأ�ستاذ)ة(  يقوم   -

البارزة فيه، وخا�صة تلك المتعلقة بالفقرتين المتعلقتين بال�صناعة والتجارة. 

- ما نوع ال�صناعة الذي يدعم ال�سياحة؟ 

- ما الم�شكل الذي تعاني منه التجارة؟ 
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الح�صة الرابعة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�ص�ص الثلاث الأولى ب�أن�شطة الح�صة الرابعة من خلال:

- تذكر المتعلمين والمتعلمات للقطاعات الاقت�صادية ودورها. 

- و�صف بع�ض م�ساهمات هذه القطاعات في الاقت�صاد المغربي. 

- ا�ستنتاج �أهميتها.

قراءة الن�ص

المتعثرون  يكون  �أن  على  بالطلاقة  تت�سم  جهرية  قراءة  الن�ص  والمتعلمات  المتعلمون  يقر�أ   -

م�ستهدفين في هذه الح�صة �أكثر من غيرهم، من خلال الحر�ص على نطق الكلمات بطريقة 

�صحيحة و�أن يوظفوا لغة الج�سد ويتمثلوا المعنى. 

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي. 

- يقر�ؤون الن�ص قراءة �صامتة فردية.

التركيب 

والتقويم

- يحفز �ٱلأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات على تركيب معاني الن�ص ب�إنتاج جمل منا�سبة للتعبير 

عن الأفكار الأ�سا�سية فيه عن طريق الأن�شطة المقترحة في كتاب المتعلم. 

- ما هدف قطاعات الاقت�صاد المغرب؟ 

- تحديد فقرات الن�ص وما تحدثت عنه كل فقرة. 

- ما الم�شاكل التي تعاني منها القطاعات الاقت�صادية؟ 

- ا�ستخراج ما يدل على �أهمية جميع القطاعات الاقت�صادية. 

جارَةُاَل�صناعَةُاَلْفِلاحَةُاَلْقِطاعُ اَلتِّ

فَوائِدُهُ

- تلخي�ص الن�ص. 

- مقارنة التوقعات في بداية الح�صة الأولى مع ما �أف�صح عنه الن�ص. 

- �أي القطاعات التي تحدثت في الن�ص �أقنعنا �أكثر ب�أهميته؟

�ٱلتقويم والدعم
والفهم  بالطلاقة  الخا�صة  التعثرات  بت�سجيل  والمتعلمات  المتعلمين  �أن�شطة  الأ�ستاذ)ة(  يواكب 

والتحليل والتركيب، وهي المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.
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الح�صة الأولى : )فهم الم�سموع وا�ستثماره(

التوا�صل ال�شفهي
الن�ص ال�سماعي 1 :

راعَةُ آلَةُ وَ�ٱلزِّ  اَْل
الح�صة الأولى من 30 دقيقة

الأهداف: 

-  �إك�ساب المتعلم)ة( القدرة على التقاط الم�سموع؛

- �إقدار المتعلم على فهم وتحليل الم�سموع؛

- �إقدار المتعلم على مناق�شة وا�ستثمار الم�سموع.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

الملاحظة 

والتوقع

- يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى ملاحظة ال�صورة وذكر مختلف عنا�صرها.

- يربطون عنوان الن�ص بال�صورة ليتوقعوا م�ضمون الن�ص.

الت�سميع

ي�سمع الأ�ستاذ)ة( الن�ص مراعيا �شروط القراءة النموذجية والمعبرة.

راعَةُ آلَةُ وَ�ٱلزِّ اَْل

عْيِ، فَعَلاقَتُهُ بِها علاقةٌ قَديَمةٌ جِدّاً. كانَ  يْدِ وَ�ٱلرَّ لَ حِرْفَةٍ لِلْإن�سانِ بَعْدَ �ٱل�صَّ وَّ
راعَةُ �أَ كانَتِ �ٱلزِّ

ةٍ، فَكانوا يَ�سْتَعينونَ بِحَيَواناتٍ،  ازِ كُلِّ �ٱلْأَ�شغالِ عَلى طُرُقٍ تَقْليدِيَّ ُزارعونَ يَعْتَمِدونَ في �إِْجن �ٱْمل

حُ يَ�سْتَعيُن  ْ يَكُنِ �ٱلفَّال رْ�سِ. َمل وِ �ٱلدَّ ةِ حَرْثِ �ٱلْأَرْ�ضِ �أَ وِ �ٱلثّيرانِ عِنْدَ �ٱلْقِيامِ بِعَمَلِيَّ نَةِ �أَ حْ�صِ مِثْلِ �ٱلْأَ

بوبَ بَعْدَ �أَنْ  ُ ُ بِها �ٱْحل ةِ �ٱلْبِذارِ �إِلّا يَدَهُ في ما مَ�ضى، �إذْ كانَ يَنُْرث ثْناءَ قِيامِهِ بِعَمَلِيَّ بِ�أدَاةٍ تُ�ساعِدُهُ �أَ

تَنْقِيَةِ  في  تُ�سْتَعْمَلُ  تي  �ٱلَّ �ٱلْأَداةُ  هُوَ  ِعْوَلُ  �ٱْمل وَكانَ  �ٱلْكَتِفِ.  مِنَ  يَتَدَّىل  غيٍر  �صَ كي�سٍ  مِنْ  يلْتَقِطَها 

هَذِهِ  �إِنَّ  �صادِ.  َ �ٱْحل ةِ  بِعَمَلِيَّ �ٱلْقِيامِ  عِنْدَ  تُ�سْتَخْدَمُ  تي  �ٱلَّ �ٱلْأدَاةُ  فَهُوَ  ِنْجَلُ  �ٱْمل �أَمّا  وَقَلْبِها،  رْ�ضِ  �ٱلْأَ

ازَها يتطَلَّبُ �أَوْقاتاً طَويلَةً وَتَوْفيَر عَدَدٍ  ةً وَمُتْعِبَةً، كَما �أَنَّ �إِْجن هوداتٍ �شاقَّ ْ عْمالَ تَتَطَلَّبُ َجم �ٱلْأَ

لا يُ�سْتَهانُ بِهِ مِنَ �ٱلْعُمّالِ.

مِنْ  راً هائِلًا  تَطَوُّ �ٱلْفِلاحَةُ  عَرَفَتِ  لِلْآلَةِ،  �ٱلْإِنْ�سانِ  اعِ  �ٱخِْرت مِ  وَبِتَقَدُّ ةِ،  �ٱلْعِلْمِيَّ �ٱلْأبَحاثِ  رِ  بِتَطَوُّ

عَلى  يَرْتَكِزُ   
ُّ

راعِي �ٱلزِّ �ٱلْإِنْتاجُ  وَ�صارَ  فيها.  ُ�سْتَعْمَلَةِ  �ٱْمل �ٱلْوَ�سائِلِ  مُ  وَتَقَدُّ �أَ�ساليبِها  عُ  تَنَوُّ حَيْثُ 

 َّ دْوِيَةِ وَ�ٱلْأَ�سْمِدَةِ. كَما َمت ناعَةِ الْأَ ةِ، وَعَلى �صِ يَّ وِّ َ رْ�صادِ �ٱْجل �أَجْهِزَةُ �ٱلْأَ رُها  تي تُوَفِّ عَْلوماتِ �ٱلَّ �ٱْمل

حيَن  تي �ساعَدَتِ �ٱلْفَّال ةِ منْ مُهَنْدِ�سيَن زِراعِيّيَن وَبَيْطَرِيّيَن، وَ�ٱلَّ طُرِ �ٱلْفِلاحِيَّ هْتِمامُ بِتَكْوينِ �ٱلْأُ �ٱلِا

. ِ يّاتٍ كَبيَرةٍ مِنَ �ٱلْغِذاءِ لِلْبَ�َرش ةِ بِهَدَفِ تَوْفيِر كَمِّ يَّ قْنِيّاتِ �ٱلْعَ�ْرص عَلى �ٱ�سْتِعْمالِ �ٱلتِّ

عن مجموعة نبيل وزينة )ت�صرف(

الأ�سبوع الأولالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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-يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات �أن يحددوا كلمات �صعب عليهم فهمها؛

- يطرح ��سؤالا �أو ��سؤالين لاختبار فهم المعنى العام للن�ص.

فهم الم�سموع 

وتحليله

- ي�سمع الأ�ستاذ)ة( الن�ص مرة ثانية؛

- يطرح الكلمات التي تم تحديدها من طرف المتعلمين والمتعلمات �أو كلمات مفاتيح لفهم الن�ص 

عن طريق اللجوء �إلى ا�ستراتيجيات الا�شتغال على المعجم؛

- يطرح �أ�سئلة للفهم ويمكن �إعادة ت�سميع الجزء الذي ا�ستع�صى على فهم المتعلمين للت�أكد من فهم 

الأفكار الفرعية والتمكن من ترتيبها عن طريق �أ�سئلة مبا�شرة؛

ير�سمه  جدول  في  الن�ص  في  ورودها  ح�سب  الأفكار  �شفهيا  والمتعلمات  المتعلمون  يلخ�ص   -

الأ�ستاذ)ة( على ال�سبورة لهذا الغر�ض، وذلك لإبراز الفرق بين الفلاحة التقليدية والفلاحة 

الع�صرية من حيث �أدوات الا�شتغال والأن�شطة الممار�سة...
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

الاكت�شاف

والتحليل

- يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى قراءة الجمل/ الأمثلة وملاحظة الكلمات المكتوبة 

بلون مغاير. 

- يقترح عليهم �أن�شطة لتحليل الظاهرة ال�صرفية:

ةِ. ِ �ٱلنّاقِ�صَ دْوَلِ بِ�ٱلْعَنا�ِرص َ خاناتِ �ٱْجل  -

مْلَةُ ُ مُاَْجل مْلَةُ بَعْدَهُاَلرّابِطُاَلِا�سْ ُ اَْجل

عَةً بِ�ٱلْـمَتْجَرِ �ٱلَّذي زُرْتُهُ.       ......اَلْـمَتْجَرُوَجَدْتُ �سِلَعاً مُتَنَوِّ

ياحَةَ.       تي تَدْعَمُ �ٱل�سِّ ناعَةِ �ٱلَّ ناعَةُيَنْبَغي �ٱلِاهْتِمامُ بِ�ٱل�صِّ ......اَل�صِّ

غْذِيَةَ. رونَ لَنا �ٱلْأَ ذينَ يُوَفِّ ......اَلْـمُزارِعونَهَ�ؤلُاءِ �ٱلْـمُزارِعونَ هُمُ �ٱلَّ

ذينَ( �أَ�سماءٌ �أَمْ �أَفْعالٌ؟ تي( وَ)اَلَّ - كَلِماتُ )اَلَّذي( وَ)اَلَّ

تي( عَلى مَعْنًى؟ تي....(. هَلْ تَدُلُّ كَلِمَةُ )�ٱلَّ - )يَنْبَغي �ٱلِاهْتِمامُ بِ�ٱل�صناعَةِ �ٱلَّ

ذينَ(؟ ماذا يَ�أْتي بَعْدَها؟ تي( وَ)اَلَّ - ماذا تُ�سمّى �ٱلْأَ�سماءُ مِثْل )اَلَّذي( وَ)اَلَّ

الا�ستنتاج 

- يتدرج الأ�ستاذ)ة( مع متعلميه في بناء الا�ستنتاج الآتي:

مٍ قَبْلَها تَتْبَعُهُ في عَدَدِهِ وَجِنْ�سِهِ. تي؛ اَللَّذانِ...( بِ�ٱ�سْ ذي؛ اَلَّ وْ�صولَةُ مِثْلَ )اَلَّ َ ماءُ �ٱلْم �سْ
أَ تَرْتَبِطُ �ٱْل

لى جُمْلَةٍ بَعْدَها لِتَوْ�ضيحِ مَعْناها. وْ�صولَةُ �إِ َ ماءُ �ٱلْم �سْ
أَ تاجُ �ٱْل َْحت

التطبيق

�أو  �شفهية  الأن�شطة  تكون  �أن  )يمكن  الظاهرة  لتطبيق  ن�شاطين  �أو  ن�شاطا  الأ�ستاذ)ة(  يقترح   -

كتابية �أو على الألواح(، وذلك من قبيل:

مْلَةَ وَ�أُغَير ما يَلْزَمُ. ُ لُ �ٱْجل - �أُحَوِّ

لِحُ�ٱلَّذي�ٱلْعامِلُهُوَهَذا يّاراتِ.يُ�صْ �ٱل�سَّ

يّاراتِ.......�ٱلْعامِلَتانِ...هاتانِ �ٱل�سَّ

لِحْنَ......هُنَّ... يّاراتِ.يُ�صْ �ٱل�سَّ

تي......... يّاراتِ....�ٱلَّ �ٱل�سَّ

الت�صحيح
- تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمات والمتعلمين. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي. 

التقويم والدعم
- ي�سجل الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات التي تم ر�صدها خلال مراحل الدر�س لت�شكل مو�ضوع 

المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم. 

وْ�صولَةُ   )1(ال�صرف والتحويل َ أَ�سماءُ �ٱلْم ح�صة من 30 دقيقةاَْل

الأهداف : 

- يتعرف المتعلم)ة( الأ�سماء المو�صولة؛                   - يوظف الأ�سماء المو�صولة في الإنتاج ال�شفهي والكتابي.

الأ�سبوع الأولالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

الاكت�شاف

والتحليل

- يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى قراءة الجمل/ الأمثلة وتحديد الأفعال فيها. 

- يقترح عليهم �أن�شطة لتحليل الظاهرة التركيبية:

باتاتِ. دو�سَ �ٱلنَّ لُ في �ٱلْبُ�سْتانِ وَلَنْ �أَ وَّ َ بَةَ.                 - �سَ�أََجت ْ دُ �ٱلُّرت حُ �ٱلْأَ�شْجارَ ثُمَّ يُ�سَمِّ - يَغْرِ�سُ �ٱلْفَّال

! مَ اقْتِ�صادُ بِلادِنا.       - عَلَيْكَ �أَنْ تَعْمَلَ بِجِدٍّ  يَتَقَدَّ
ْ

ناعَةِ كَي - يَجِبُ �ٱلِاهْتِمامُ بِ�ٱل�صِّ

مَلِ؟ ُ فْعالِ في �ٱْجل - ما زَمَنُ �ٱلْأَ

دْوَلِ. َ نِّفُ هَذِهِ �ٱلْأَفْعالَ حَ�سْبَ �ٱْجل - �أُ�صَ

�أَفْعالٌ مُ�ضارِعَةٌ مَنْ�صوبَةٌ�أَفْعالٌ مُ�ضارِعَةٌ مَرْفوعَةٌ

- عن طريق �أ�سئلة، يدفع الأ�ستاذ)ة( متعلميه �إلى اكت�شاف �سبب ن�صب الفعل الم�ضارع.

الا�ستنتاج

لتركيب  ال�سبورة  على  تدريجيا  التحليل  عملية  خلال  الم�ستنبطة  الا�ستنتاج  عنا�صر  تدون   -

الا�ستنتاج: 

لْعَبُ ( لِ مَرْفوعاً. ) يَغْرِ�سُ ؛ �أَ �ْص
أَ �ضارِعُ في �ٱْل ُ - يَكونُ �ٱلْفِعْلُ �ٱلْم

بِ: �أَنْ، لَنْ، كَيْ... بَقَهُ حَرْفٌ مِنْ حُروفِ �ٱلنَّ�ْص �ضارِعُ مَنْ�صوباً �إِذا �سَ ُ - يَ�صيُر �ٱلْفِعْلُ �ٱلْم

لْعَبَ ( رَ ؛ كَيْ �أَ                              ) �أَنْ يَغْرِ�سَ ؛ لَنْ تَتَ�أَخَّ

التطبيق

�شفهية  تطبيقات  الظاهرة،  على  تطبيقات  �إنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  من  الأ�ستاذ)ة(  يطلب   -

�أوكتابية على الألواح �أوفي الدفاتر.

مَلِ وَ�أَكْتُبُها. ُ ُ�ضارِعَةِ في �ٱْجل بِ عَلى �ٱلْأَفْعالِ �ٱْمل - �أُدْخِلُ حَرْفاً مِنْ حُروفِ �ٱلنَّ�صْ

حِ.   ، هَذا ما تَعَلَّمْتُهُ مِنَ �ٱلْفَّال ، تَنْجَحْ.   �أَعْمَلُ بِجِدٍّ - اِعْمَلْ بِجِدٍّ

- يُ�ؤذْي �ٱلْأَطْفالُ حَيَواناتِ �ٱلْـمَزْرَعَةِ حيَن يَزورونَها.  

الت�صحيح
- تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمات والمتعلمين. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

التقويم والدعم
لت�شكل  الدر�س  مراحل  خلال  ر�صدها  تم  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  ي�سجل   -

مو�ضوع المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

�ضارِعِ   )1(التراكيب ُ ح�صة من 30 دقيقةنَ�صبُ �ٱلْفِعْلِ �ٱلْم

الأهداف : 

- يتعرف المتعلم)ة( بع�ض الحروف التي تن�صب الفعل الم�ضارع؛

- يتعرف دلالات حروف الن�صب )�أن( و)كي( و)لن(؛

- يوظف هذه الحروف في �إنتاج جمل فعلية في تعبير �شفهي وكتابي.

الأ�سبوع الأولالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

الاكت�شاف

والتحليل

�إلى قراءة الجمل/ الأمثلة وتحديد الكلمات التي بها  يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين 

همزة متو�سطة. 

- يقترح عليهم �أن�شطة لتحليل الظاهرة الإملائية:

ناديقِ �ٱلْبَ�ضائِعِ.     يناءِ مَليئَةٌ بِ�صَ فُنُ بِ�ٱْمل قْيِ.    اَل�سُّ يْعَةِ بِئْرًا لِل�سَّ حَفَرَ �صاحِبُ �ٱل�ضَّ

احَتِهِمْ. �شْجارِ خِلالَ �ٱ�سِْرت تَ �ٱلْأَ ْ كِئونَ َحت ُزارِعونَ يَتَّ غْلِ.             اَْمل ناعَةُ مُنْ�شِئَةٌ لِفُرَ�صِ �ٱل�شُّ اَل�صِّ

دْوَلِ وَ�أُكْمِلُ مَلْأَهُ. َ طَةً عَلى �ٱلْياءِ في �ٱْجل نُ هَمْزَةً مُتَوَ�سِّ مَّ تي تَتَ�ضَ عُ �ٱلْكَلِماتِ �ٱلَّ - �أَ�ضَ

طَةٌ عَلى �ٱلْياءِ تي بِها هَمْزَةٌ مُتَوَ�سِّ رْفِ قَبْلَ �ٱلْهَمْزَةِحَرَكَةُ �ٱلْهَمْزَةِاَلْكَلِماتُ �ٱلَّ َ حَرَكَةُ �ٱْحل

كَْ�سورَةَ؟ طَةَ �ٱْمل - عَلى ماذا كَتَبْنا �ٱلْهَمْزَةَ �ٱلْـمُتَوَ�سِّ

- عَلى ماذا كَتَبْنا �ٱلْهَمْزَةَ ؟ وعندما �سبقتها ياء؟

الا�ستنتاج

- يتدرج الأ�ستاذ)ة( مع متعلميه في بناء الا�ستنتاج الآتي:

طَةَ عَلى �ٱلْياءِ ) ـــــئـــ ؛ ئــــ ( تَوَ�سِّ ُ �أَكْتُبُ �ٱلْهَمْزَةَ �ٱلْم

�إِذا كانَتْ مَكْ�سورَةً

ئِلَ ( ) بَ�ضائِعُ ؛ �سُ

بَقَها حَرْفٌ مَكْ�سورٌ �أَوْ ياءٌ �إِذا �سَ

كِئونَ ( ) مِئَةٌ ؛ بِئْرٌ ؛ مَليئَةٌ ؛ يَتَّ

التطبيق

تتم عملية تقويم �أهداف الح�صة انطلاقا من تطبيقات كتابية على الألواح �أوفي الدفاتر.

طَةَ في �ٱلْكَلِماتِ. ُتَوَ�سِّ �أَكْتُبُ �ٱلْهَمْزَةَ �ٱْمل

. لَ
َ
.ِ..لَةٌ ؛   �سَـ..

ْ
... الٌ ؛      �أَ�سـ

ُ
.ِ..لَ ؛       رَ .ِ..ـــي�سٌ ؛      �سـ

ُ
.ذَ نَةٌ  ؛  �سـ

ْ
ِـ..         م

الت�صحيح
- تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمات والمتعلمين. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي. 

التقويم والدعم
ي�سجل الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات التي تم ر�صدها خلال مراحل الدر�س لت�شكل 

مو�ضوع المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

تَوَ�سطَةُ عَلى �ٱلْياءِ )1(الإملاء ُ ح�صة من 30 دقيقةاَلْهَمْزَةُ �ٱلْم

الأهداف : 

- يتعرف المتعلم)ة( الهمزة المتو�سطة على الياء؛

- ير�سم المتعلم)ة( الهمزة المتو�سطة على الياء ر�سما �صحيحا.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- يطرح الأ�ستاذ)ة( مجموعة من الأ�سئلة المتعلقة بالظواهر اللغوية المدرو�سة خلال الأ�سبوع في 

ال�صرف والتحويل والتراكيب والإملاء.

�إنجاز التمارين

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات قراءة الن�ص.

تَدْرُ�سُ  تي  �ٱلَّ وَ�ٱبْنَتَهُ عائ�شة  �ٱلْتَقَيْنا جارَنا  هُناكَ  الـمائية،  �ٱلْأَلْعابِ  حَديقَةِ  �إلِى  تي  َ �أُ�ْرس مَعَ  ذَهَبْتُ 

عَدِ، �إِذْ  ، لَكِنَّ �ٱلْبِنْتَ تخاف مِنَ �ٱلْـمِ�صْ عودَ �إِلى �ٱلطّابَقِ �ٱلْعُلْوِيِّ مَعي بِ�ٱلْـمَدْرَ�سَةِ  نَفْ�سِها. �أَرَدْنا �ٱل�صُّ

بْنا  َ قالَتْ: »لن �أقترب مِنْ هَذِهِ �ٱلْآلَةِ«. �أردت �أن �أخفف مِنْ خَوْفِها كي تطمئن. فَ�أَخَذْتُها وَ�ٱقَْرت

.» رَّ غَطيَن �ٱلزِّ بِرِفْقٍ مِنْ بابِهِ، وَقُلْتُ: »اُنْظُري �إِلى هَذا �ٱلْبابِ �ٱلَّذي �سَيَنْفَتِحُ وَحْدَهُ عِنْدَما تَ�ضْ

- يختار الأ�ستاذ )ة( من بين الأن�شطة الموجودة بكتاب المتعلم)ة( ما ينا�سب متعلميه وما يخدم 

الهدف من الح�صة، ليطلب من التلاميذ �إنجازه ن�شاطا تلو ن�شاط.

- يطلب قراءة التعليمية وتحديد المطلوب ثم الإنجاز الفردي للن�شاط.

. دْوَلَ بِكَلِماتٍ مِنَ �ٱلنَّ�صِّ َ - �أَمْلَأُ �ٱْجل

طَةٌ عَلى �ٱلْياءِ ماءٌ مَوْ�صولَةٌكَلِماتٌ بِها هَمْزَةٌ مُتَوَ�سِّ �أَفْعالٌ مُ�ضارِعَةٌ مَنْ�صوبَةٌ�أَ�سْ

كْمِلُ مَلْأَهُ. دْوَلِ وَ�أُ َ وَْ�صولَةَ في �ٱْجل عُ �ٱلْأَ�سْماءَ �ٱْمل - �أَ�ضَ

جَمْعٌمُثَنًّىمُفْرَدٌ

رٌ ........اَللَّذانِ/ اَللَّذَيْنِ........مُذَكَّ

ثٌ اَللَّواتي....../..............مُ�ؤَنَّ

الت�صحيح

المتعلمات  جميع  بم�شاركة  ال�سبورة  على  �أو  �شفهيا  للأن�شطة  الجماعي  الت�صحيح  عملية  تتم   -

والمتعلمين. 

- ي�صححون والمتعلمات �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

ح�صة من 45 دقيقةالتطبيقات الكتابية

الأهداف :  

- يوظف الأ�سماء المو�صولة و�أدوات ن�صب الفعل الم�ضارع في �إنتاج كتابي؛

- ير�سم الهمزة المتو�سطة على الياء بطريقة �صحيحة.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من متعلميه قراءة الن�ص في كتبهم.

جارَةَ �أَحْمَدُ يَتَعاطى �ٱلتِّ

وَكانَتِ  �ٱلْأُ�سْبوعِ،  مَدى  عَلى  ةٌ  قَرَوِيَّ �أَ�سْواقٌ  فا�سَ  لِـمَدينَةِ  �ٱلْـمُجاوِرَةِ  بِ�ٱلْـمَناطِقِ  يَنْعَقِدُ  كانَ 

ْ يَ�سْبِقْ لي �أَنْ تَعاطَيْتُ  قَةِ. َمل تَمِعُ في �أَبْوابِ فَا�سَ �ٱلْـمُتَفَرِّ ْ �سْواقِ َجت افِلاتُ �ٱلذّاهِبَةُ �إلِى هَذِهِ �ٱلْأَ �ٱْحل

تي دَرَ�سْتُها في �ٱلْكُتُبِ. فْكارُ �ٱلَّ �ٱلتِّجارَةَ، وَلا عَرَفْتُ قَواعِدَها، �سِوى تِلْكَ �ٱلْأَ

تَلِفَةً  ْ مَلابِ�سَ ُخم يْتُ  َ وَ�ٱ�شَْرت �ٱل�سّوقِ  لى  �إِ وَذَهَبْتُ  ي�شِ،  �ٱْخل مِنَ  كي�سًا  يْتُ  َ فَ�ٱ�شَْرت �ٱللَّـهِ،  عَلى  كَلْتُ  اِتَّ

لُحُ كَدُكّانٍ في  يَ خَيْمَةً تَ�صْ ِ �شَْرت �أَ �أَنْ   
َّ

ُجاوِرَةِ. وَكانَ عَلَي �ٱْمل �ٱلْقُرى  لِ�سُكّانِ  لُحُ  هُ يَ�صْ �أَنَّ ا ظَنَنْتُ  ّ ِمم

�ٱل�سّوقِ...

ةِ«، �ص 30 )بت�صرف( يَّ رِّ ُ ايْبي، »ثَمَنُ �ٱْحل عَبْدُ �ٱلْهادي �ٱل�ّرش

وَزاوَلَ.  مارَ�سَ  تَعاطى:  فهمهم.   على  ا�ستع�صت  التي  الكلمات  بع�ض  على  معهم  ي�شتغل   -

ي�شُ: نَ�سيجٌ خَ�شِنٌ مِنَ �ٱلْكَتّانِ. اَْخل

التخطيط

- ي�ستهدف الأ�ستاذ)ة( فهم معنى ن�ص المو�ضوع ويت�أكد من فهم المتعلمات والمتعلمين للمطلوب 

ثم يدفعهم للتخطيط للإنتاج عن طريق الأن�شطة الآتية:

؟  ثُ �ٱلنَّ�صُّ - عَنْ ماذا يَتَحَدَّ

رَ؟         ؟ وَماذا قَرَّ ثُ في �ٱلنَّ�صِّ - مَنْ يَتَحَدَّ

ى مِنَ �ٱل�سّوقِ؟ - ماذا �ٱ�شَْرت

حْمَدَ مَع �ٱلتِّجارَةِ؟  ةَ �أَ كِنُني �أَنْ �أُكْمِلَ بِها قِ�صَّ ْ تي ُمي فْكارُ �ٱلَّ - ما �ٱلْأَ

ارَتِهِ مَعَ مُرورِ �ٱلْأَيّامِ.ذَهابُ �أَحْمَدَ �إِلى �أَحَدِ �ٱلْأَ�سْواقِ. رُ ِجت تَطَوُّ

لِ. وَّ
لَ لهُ في �ٱلْيَوْمِ �ٱلْأَ ما حَ�صَ

ارَةِ �ٱلْـمَلابِ�سِ وَتَغْييُرهُ  فَ�شَلُهُ في ِجت

لِنَوْعِ بَ�ضائِعِهِ.

تي قامَ بِها عِنْدَ وُ�صولِهِ  اَلْأَعْمالُ �ٱلَّ

�إِلى �ٱل�سّوقِ.
.........................

كتابة الم�سودة

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمات والمتعلمين �إنجاز م�سودة لتكملة الق�صة:

حْمَدُ رِوايَتَها. تي بَدَ�أَ �أَ ةَ �ٱلَّ ةِ �أَ�سْطُرٍ( �أُكْمِلُ بِهِما �ٱلْقِ�صَّ َ َ �سَبْعَةِ وَعَ�ْرش ِ )بَْني - �أَكْتُبُ فِقْرَتَْني

رو�سِ �ٱل�سّابِقَةِ في كِتابَتي.  فُ ما تَعَلَّمْتُهُ خِلالَ �ٱلدُّ وَظِّ عْتُهُ، وَ�أُ بِعُ �ٱلتَّخْطيطَ �ٱلَّذي وَ�ضَ - �أَتَّ

ح�صة من 45 دقيقةتَكْمِلَةُ نَ�ص �سرديٍّ )1(التعبير الكتابي

الأهداف : 

- يخطط المتعلم)ة( لتكملة ن�ص �سردي؛                 - يتدرب على مهارة الإنتاج الكتابي لتكملة ن�ص �سردي.
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الن�ص الم�ستر�سل
قَرْيَةُ �ٱلْوَرْدِ

الجزء الأول : مو�سم جني الورد
الح�صة الأولى من 30 دقيقة

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( �أجزاء الن�ص » قرية الورد« )جزء في كل ح�صة( بطلاقة؛

- يكت�سب معارف ومعلومات، عن الورود خ�صو�صا، من خلال قراءته؛

- يتذوق �أدب ال�سرد ويكت�شف �أ�ساليبه؛

- ي�ستمتع بالقراءة المتتابعة لف�صول الن�ص الحكائي.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- يحدد الأ�ستاذ)ة( الأهداف، ويتعاقد مع متعلميه حول تحقيقها.

- يثير انتباههم �إلى تنوع الزراعة بالمغرب من منطقة �إلى �أخرى.

- يعر�ض عليهم ال�صور الأربع الخا�صة ب�أجزاء الن�ص.

- يحددون ما هو م�شترك بينها ويربطونها بعنوان الن�ص.

- يناق�شون م�ضمونها ويتوقعون ما �ستتحدث عنه �أجزاء الن�ص.

القراءة والفهم

- يقر�أ المتعلم)ة( عنوان الن�ص وعنوان الجزء الأول ويت�أملون ال�صورة المخ�ص�صة له ليتوقعوا 

م�ضمونه.

- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( الجزء الأول ب�أكمله.

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الجزء ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة لا ت�شو�ش على الجماعة بحيث 

يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته.

- يتناوب المتعلمون والمتعلمات على قراءة الجزء قراءة جهرية �سليمة بطلاقة جيدة.

- يقوّمون �أداءهم القرائي ثنائيا ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء.

التي يلج�ؤون  التعابير الجديدة وال�صعبة موظفين ا�ستراتيجيات المفردات المختلفة  - ي�شرحون 

�إليها في القراءة الوظيفية.

- ينجز المتعلمون والمتعلمات الأن�شطة الخا�صة بالفهم والتحليل الواردة بكتاب المتعلم. 

التقويم

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من بع�ض المتعلمات والمتعلمين قراءة جمل من الجزء.

؟ ثُ عَنْها �ٱلنَّ�صُّ تي يَتَحَدَّ اذا تَ�شْتَهِرُ �ٱلْقَرْيَةُ �ٱلَّ - يطرح �أ�سئلة حول فهم المعنى العام للجزء: ِمب

ديثِ عَنْ جَنْيِ �ٱلْوَرْدِ في ثَلاثِ جُمَلٍ. َ زْءَ بِ�ٱْحل ُ �صُ �ٱْجل ِّ  - �أَُخل
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الح�صة الأولى

�أربع ح�ص�ص من 30 دقيقةالن�ص الوظيفي 2 : �صانع تقليديالقراءة

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( جزءا من ن�ص » �صانع تقليدي« بطلاقة؛

- يتعرف بع�ض موا�صفات ال�صانع التقليدي الجيد؛

- يتعرف بع�ض �أ�ساليب ال�سرد والحكي؛ 

- يتمثل �أهمية العلاقات الاجتماعية في مجال العمل.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات للدخول في مو�ضوع الن�ص عن طريق �أ�سئلة مثل:

ةِ في مَدينَتي �أَوْ قَرْيَتي. َ ةِ �ٱلْـمُنْتَ�ِرش قْليدِيَّ ناعاتِ �ٱلتَّ - �أَذْكًرُ بَعْ�ضَ �ٱل�صِّ

غَْرِبِ؟ �ساءُ في �شَمالِ �ٱْمل تي تَرْتَديها �ٱلنِّ - ما بَعْ�ضُ �ٱلْأَزْياءِ �ٱلَّ

ايْك« كيف تتم �صناعته؟ فُ لِبا�سَ »�ٱْحل - �أَ�صِ

�أن�شطة  - يطلب منهم التعبير عن مكونات ال�صورتين وقراءة عنوان الن�ص، ويحفزهم عبر 

لتوقع م�ضمون الن�ص. 

قراءة الن�ص

�صامتة  قراءة  ويطلب  المعبرة  النموذجية  القراءة  �شروط  مراعيا  الن�ص  الأ�ستاذ)ة(  يقر�أ   -

م�صاحبة لقراءته.

- يطلب من المتعلمين والمتعلمات قراءة فردية �صامتة لفقرات الن�ص مع تدوين الكلمات غير 

المفهومة على دفاترهم �أو و�ضع �سطر تحتها بقلم الر�صا�ص.

- يت�أكد من ممار�سة هذا الن�شاط ويواكب المتعثرين من �أجل تجاوز تعثراتهم.

- يطلب من المتعلمين والمتعلمات قراءة الفقرة الأولى من الن�ص ب�صوت منخف�ض ب�شكل ثنائي.

التقويم

والدعم

�سيتم  التي  والمعلومات  التعثرات  بت�سجيل  والمتعلمات  المتعلمين  قراءة  الأ�ستاذ)ة(  يواكب   -

ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.

- ما ال�شخ�صية التي يتحدث عنها الن�ص؟
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الح�صة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�صة الأولى ب�أن�شطة الح�صة الثانية من خلال: 

- التذكير بعنوان الن�ص. 

؟ ةُ في �ٱلنَّ�صِّ ئي�سِيَّ ةُ �ٱلرَّ يَّ خْ�صِ - ما �ٱل�شَّ

ايْك؟ نْعَةَ »�ٱْحل - كَيْفَ تَعَلَّمَ �صَ

قراءة الن�ص

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من متعلميه قراءة الفقرة الفقرة الأولى من الن�ص. 

عن  والمعبرة  ال�سليمة  القراءة  ل�شروط  مراعية  المتعلمين  قراءات  تكون  �أن  على  يحر�ص   -

المعاني.

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الفقرة ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة بحيث يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه 

ليبدي ملاحظاته على قراءته.

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى �شبكة ملاحظة الأداء القرائي. 

بالطلاقة،  المتعلقة  خا�صة   ، الملاحظة  التعثرات  ت�سجيل  موا�صلة  على  الأ�ستاذ)ة(  يحر�ص   -

في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم، ويعبئ فيه المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم 

والدعم. 

الفهم والتحليل

- يقترح الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة ل�شرح وفهم الكلمات التي ت�شكل عائقا �أمام الفهم العام من خلال 

ا�ستثمار ا�ستراتيجيات المفردات: �شبكة المفردات؛ خريطة الكلمة؛ عائلة الكلمة )الا�شتقاق(، 

المعاني المتعددة؛ مفتاح ال�سياق؛ ال�صفة الم�ضافة(. ويختار من بين �أن�شطة الا�شتغال على المعجم 

المقترحة في كتاب المتعلم )ة( ويغنيها بما يلزم. 

- يطرح �أ�سئلة حول الفهم تتعلق بالفهم ال�ضمني وال�صريح للأفكار: 

�سْجِ. رّازونَ في �ٱلنَّ تي يَ�سْتَعْمِلُها �ٱلدَّ �سَدِ �ٱلَّ َ - �أَذْكُرُ �أَعْ�ضاءَ �ٱْجل

يِّبُ جَوْدَةَ مُنْتَجاتِهِ؟ مَنُ �ٱلطَّ - كَيْفَ يَ�ضْ

؟ زْهَةِ؛ ما �ٱلَّذي يَدُلُّ عَلى ذَلِكَ في �ٱلنَّ�صِّ ديثَ عَنِ �ٱلنُّ َ حابُهُ �ٱْحل يِّبُ وَ�أَ�صْ - يُحِبُّ �ٱلطَّ

- هَلْ علاقَتُهُ بِالْعامِليَن مَعَهُ عَلاقَةُ عَمَلٍ فَقَطْ؟ 

التقويم

الأفكار  عن  و�أ�سئلة  الن�ص  من  لأجزاء  فردية  قراءات  طلب  طريق  عن  الأ�ستاذ)ة(  يقوم   -

البارزة فيه، وخا�صة تلك المتعلقة بالفقرة الأولى: 

 �أَجْواءُ الْعَمَلِ داخِلَ الْوَرْ�شَةِ؟
َ

- كَيْفَ هِي
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الح�صة الثالثة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�صتين الأولى والثانية ب�أن�شطة الح�صة الثالثة من خلال �أ�سئلة:

- عن ماذا تحدثت الفقرة الأولى من الن�ص؟ 

 �أَجْواءُ الْعَمَلِ داخِلَ الْوَرْ�شَةِ؟
َ

- كَيْفَ هِي

قراءة الن�ص

المتعلمين  من  ويطلب  المعبرة  النموذجية  القراءة  �شروط  مراعيا  الن�ص  الأ�ستاذ)ة(  يقر�أ   -

والمتعلمات قراءة �صامتة م�صاحبة لقراءته.

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمات والمتعلمين قراءة الفقرتين الثانية والثالثة بالتناوب )مقطع لكل 

متعلم)ة((. 

عن  والمعبرة  ال�سليمة  القراءة  ل�شروط  مراعية  المتعلمين  قراءات  تكون  �أن  على  يحر�ص   -

المعاني. 

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الفقرة ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة بحيث يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه 

جيدا لييدي ملاحظاته على قراءته.

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

- يحر�ص الأ�ستاذ)ة( على موا�صلة ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم، 

ويعبئ فيه المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.

الفهم والتحليل

- يقترح الأ�ستاذ �أن�شطة لاختبار الفهم :

. ِ �ٱلْعِباراتِ عُنْواناً �آخَرَ لِلنَّ�صِّ - �أَخْتارُ مِنْ بَْني

رّازُ �ٱلطّيِّبُ  ةُ / حَياةُ �صانِعٍ تَقْليدِيٍّ / اَلدَّ قْليدِيَّ ناعَةُ �ٱلتَّ      اَل�صِّ

يِّبِ«. فاتِ قائِدِ �ٱلْوَرْ�شَةِ »�ٱلطَّ - �أَ�سْتَخْرِجُ بَعْ�ضَ �صِ

يِّبِ" فاتُ "�ٱلطَّ �صِ

يَّةٌ فاتٌ �شَخْ�صِ فاتٌ مُرْتَبِطَةٌ بِ�ٱلْعَمَلِ�صِ �صِ

التقويم

الأفكار  عن  و�أ�سئلة  الن�ص  من  لأجزاء  فردية  قراءات  طلب  طريق  عن  الأ�ستاذ)ة(  يقوم   -

البارزة فيه، وخا�صة تلك المتعلقة بالفقرتين الثانية والثالثة. 

- كيف يتعامل الطيب مع العاملين في الور�شة؟
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الح�صة الرابعة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�ص�ص الثلاث الأولى ب�أن�شطة الح�صة الرابعة من خلال:

- و�صف مظهر ال�صانع التقليدي » الطيب«. 

- و�صف علاقته بال�صناع الآخرين. 

- ا�ستنتاج طريقة قيادته للور�شة.

قراءة الن�ص

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات �أجزاء من الن�ص بالتناوب قراءة جهرية تت�سم بالطلاقة،على �أن 

�أن  �أكثر من غيرهم، من خلال الحر�ص على  المتعثرون م�ستهدفين في هذه الح�صة  يكون 

ينطقوا الكلمات بطريقة �صحيحة و�أن يوظفوا لغة الج�سد ويتمثلوا المعنى.

- يقر�أ كل متعلم)ة( الفقرة الأخيرة من الن�ص قراءة هام�سة على رفيقه �أو رفيقته. 

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي. 

التركيب 

والتقويم

- يحفزالأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات على تركيب معاني الن�ص ب�إنتاج جمل منا�سبة للتعبير عن 

الأفكار الأ�سا�سية فيه عن طريق الأن�شطة المقترحة في كتاب المتعلم. 

- تحديد فقرات الن�ص وما تحدثت عنه كل فقرة : 

. ُ عَنِ �ٱلْأَفْكارِ �ٱلْوارِدَةِ في �ٱلنَّ�صِّ  �أعِّرب

أولىاَلْفِقْرَةُ اَلثّالِثَةُاَلثّانِيَةُاَْل

.........اَلْفِكْرَةُ

يِّبِ؟ ْ يُعْطِها �ٱلنَّ�صُّ عَنِ �ٱلطَّ تي َمل عَْلوماتِ �ٱلَّ  ما نَوْعُ �ٱْمل

- تلخي�ص الن�ص. 

- مقارنة التوقعات في بداية الح�صة الأولى مع ما �أف�صح عنه الن�ص. 

التقويم والدعم
والفهم  بالطلاقة  الخا�صة  التعثرات  بت�سجيل  والمتعلمات  المتعلمين  �أن�شطة  الأ�ستاذ)ة(  يواكب 

والتحليل والتركيب، وهي المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.
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الح�صة الثانية : )الإنتاج ال�شفهي(

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى ملاحظة ال�صورة وعنوان الن�ص بكتبهم.

- يذكر بالمو�ضوع العام للن�ص والأفكار الأ�سا�سية عن طريق �أ�سئلة. 

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

 يقود الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى ا�ستثمار الن�ص ال�سماعي �شفهيا عبر:

- �أ�سئلة ت�ستدعي ا�ستح�ضار عنا�صر من الن�ص لتبرير الجواب عنها؛

- اختزال الن�ص في كلمات مفاتيح؛

- تلخي�ص الن�ص، في عمل للمجموعات، في فقرة ق�صيرة اعتمادا على الكلمات المفاتيح التي 

يكتبها الأ�ستاذ )ة( على ال�سبورة؛

- يحث الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات على الإنتاج ال�شفهي با�ستعمال �أ�ساليب وردت في الن�ص 

من �أجل التعبير عن نف�س الأفكار، لكن في مجال ال�صناعة بدل الفلاحة.

- يمكن �أن ي�سجل على ال�سبورة جدولا يت�ضمن الأفكار التي ينبغي التعبير عنها للحفاظ على بنية 

الن�ص، ويت�ضمن بع�ض الأ�ساليب التي يمكن الا�ستعانة بها.

كانت ال�صناعة... طرقا تقليدية؛ لم يكن ال�صانع ... �سوى ...ال�صناعة قديما

بتقدم ... عرفت ال�صناعة ...؛ �أ�صبح الإنتاج ... يرتكز على ...ال�صناعة حديثا

التقويم والدعم
الن�ص  بفهم  المتعلقة  التعثرات  ي�سجل  والمتعلمات  المتعلمين  لأن�شطة  الأ�ستاذ)ة(  مواكبة  خلال 

ال�سماعي وبالإنتاج ال�شفهي، وهي المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص الدعم.

التوا�صل ال�شفهي
الن�ص ال�سماعي 1 :

راعَةُ آلَةُ وَ�ٱلزِّ  اَْل
الح�صة الثانية من 30 دقيقة

الأهداف: 

- �أن ين�سج المتعلم)ة( �أ�ساليب وبنيات لغوية على غرار �أخرى؛

- �أن يتو�سع في مواقف الن�ص؛

- �أن ينتج ن�صا جديدا؛

- �أن ي�شخ�ص بع�ض مواقف الن�ص.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التذكر

�أ�سئلة   الما�ضية عن طريق  التي تمت درا�ستها في الح�صة  اللغوية  - يذكر الأ�ستاذ)ة( بالظاهرة 

لتذكر الا�ستنتاج الذي تم التو�صل �إليه �سابقا.

- يقترح على متعلماته ومتعلميه �أن�شطة �شفهية �أو على الألواح لتطبيق الظاهرة.

ُنا�سِبَةِ. وَْ�صولَةِ �ٱْمل - �أَقْرَ�أُ �ٱلْفِقْرَةَ وَ�أَمْلَأُ �ٱلْفَراغاتِ بِ�ٱلْأَ�سْماءِ �ٱْمل

غَري، وَحَكى  �أبَي مُنْذُ �صِ مَها لي  بُّها! نَ�صيحَةٌ قَدَّ ِ بِ�ٱلْـمِهْنَةِ ....... ُحت تَ�شْتَغِلَ  �أَنْ  �أَجْمَلَ  ما 

نْ�شاءِ �ٱلْـمَعْمَلِ  هُما كانا يَحْلُمانِ بِ�إِ بَّ وَمارَ�ساهُ، رَغْمَ �أَنَّ ديقَيْهِ ....... دَرَ�سا �ٱلطِّ لي عَنْ �صَ

وَيَعي�شُ  ةٍ  بَنْكِيَّ �سَةٍ  �سَّ �ؤَ ُ ِمب فَيَ�شْتَغِلُ  والِدي،  �أَمّا  فيهِ.  �ٱلْعَمَلَ  يُريدانِ  كانا   .......  
ِّ

ناعِي �ٱل�صِّ

غَرِهِ. حَبَّها مُنْذُ �صِ
هُ �أَ �سَعيداً في مِهْنَتِهِ، لِأَنَّ

التثبيت والإغناء 

دفاترهم،  في  للظاهرة  كتابية  تطبيقات  �إنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  من  الأ�ستاذ)ة(  يطلب   -

ويختار من بين الأن�شطة المقترحة في كتاب المتعلم )ة( ما ينا�سب.

ُ ما يَلْزَمُ. مْلَةَ وَ�أُغَِّري ُ لُ �ٱْجل - حَوِّ

وعِ. طوا لِلْمَ�ْرش ذينَ خَطَّ ُهَنْدِ�سونَ هُمُ �ٱلَّ  اَْمل

ُهَنْدِ�سَتانِ ........................................  اَْمل

وَْ�صولَةَ في جُمَلٍ. �سْماءَ �ٱْمل فُ �ٱلْأَ - �أُوَظِّ

 اَللَّذانِ: ........................................

تي: ........................................  اَلَّ

 اَللَّواتي: ........................................

الت�صحيح

المتعلمات  جميع  بم�شاركة  ال�سبورة  على  �أو  �شفهيا  للأن�شطة  الجماعي  الت�صحيح  عملية  تتم   -

والمتعلمين. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

التقويم والدعم
لت�شكل  الدر�س  مراحل  خلال  ر�صدها  تم  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  ي�سجل   -

مو�ضوع المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

وْ�صولَةُ   )2(ال�صرف والتحويل َ أَ�سماءُ �ٱلْم ح�صة من 30 دقيقةاَْل

الأهداف:

- يثبت المتعلم)ة( ويغني ما تعلمه بخ�صو�ص الأ�سماء المو�صولة؛

- يوظف الأ�سماء المو�صولة في الإنتاج ال�شفهي والكتابي.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التذكر

�أ�سئلة   الما�ضية عن طريق  التي تمت درا�ستها في الح�صة  اللغوية  - يذكر الأ�ستاذ)ة( بالظاهرة 

لتذكر الا�ستنتاج الذي تم التو�صل �إليه �سابقا.

- يقترح على متعلماته ومتعلميه �أن�شطة �شفهية �أو على الألواح لتطبيق الظاهرة.

ُ�ضارِعَةَ. - �أَقْرَ�أُ �ٱلْفِقْرَةَ وَ�أُلاحِظُ �ٱلْأَفْعالَ �ٱْمل

عَناءِ  مِنْ  ي�ستريح   
ْ

كَي �أَقارِبِهِ  حَدِ  �أَ مَزْرَعَةِ  لى  �إِ بِرِحْلَةٍ  يقوم  �أَنْ  عَلى  قْليدِيُّ  �ٱلتَّ انِعُ  �ٱل�صّ عَزَمَ 

ديقُهُ  باتاتِ وَ�ٱلْأَ�شْجارِ. لَـمّا عادَ، �سَ�أَلَهُ �صَ لِ وَ�سَطَ �ٱلنَّ هُ لَنْ يرتاح �إِلّا بِ�ٱلتَّجَوُّ �ٱلْعَمَلِ، كانَ ي�شعر �أَنَّ

ةِ �ٱلْقادِمَةِ.«. قالَ  رافَقَتي في �ٱلْـمَرَّ ُ  تعرف ذَلِكَ، عَلَيْكَ ِمب
ْ

عَنْ �أَجْواءِ �ٱلْـمَزْرَعَةِ فَ�أَجابَ: » كَي

ةَ �ٱلْقادِمَةَ.« ديقُهُ: »لَقَدْ �أَثَرْتَ فُ�ضولي! �سَيَكونُ لُطْفاً مِنْكَ �أَنْ ت�صحبني �ٱلْـمَرَّ �صَ

التثبيت والإغناء 

دفاترهم،  في  للظاهرة  كتابية  تطبيقات  �إنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  من  الأ�ستاذ)ة(  يطلب   -

ويختار من بين الأن�شطة المقترحة في كتاب المتعلم )ة( ما ينا�سب.

- �أَ�شْكُلُ �ٱلْأَفْعالَ �ٱلْـمُ�ضارِعَةَ في �ٱلْفِقْرَةِ.

«، وَ�أَ�شْكُلُ �ٱلْأَفْعالَ.
ْ

وْ »كَي مَلَ بِـ »�أَنْ« �أَوْ »لَنْ« �أَ ُ �أُكْمِلُ �ٱْجل

راً. �سْتيقاظَ مُبَكِّ راً ... ي�ستطيع �ٱلِا - لا ينام �ٱلتّاجِرُ مُتَ�أَخِّ

انِعِ ... يطور مَهاراتِهِ بِ�ٱ�سْتِمْرارٍ. ٌ لِل�صّ - خَْري

ديقَةِ. َ - ... �أت�أخر عَنْ �سَقْيِ نَباتاتِ �ٱْحل

ليبَ �ٱلْوافِرَ. َ - تدلل �ٱلْـمُزارِعَةُ بَقَرَتَها ... تعطي �ٱْحل

الت�صحيح

المتعلمات  جميع  بم�شاركة  ال�سبورة  على  �أو  �شفهيا  للأن�شطة  الجماعي  الت�صحيح  عملية  تتم   -

والمتعلمين. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

التقويم والدعم
لت�شكل  الدر�س  مراحل  خلال  ر�صدها  تم  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  ي�سجل   -

مو�ضوع المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

�ضارِعِ  )2(التراكيب ُ ح�صة من 30 دقيقةنَ�صبُ �ٱلْفِعْلِ �ٱلْم

الأهداف: 

- يثبت المتعلم)ة( ويغني ما تعلمه بخ�صو�ص الحروف التي تن�صب الفعل الم�ضارع؛

- يوظف حروف الن�صب )�إن( و)كي( و)لن( في �إنتاج جمل في تعبير �شفهي وكتابي.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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طَةُ عَلى �ٱلْياءِ )2(الإملاء تَوَ�سِّ ُ ح�صة من 30 دقيقةاَلْهَمْزَةُ �ٱلْم

الأهداف: 

- يثبت المتعلم)ة( ويغني ما تعلمه بخ�صو�ص الهمزة المتو�سطة على الياء؛

- ير�سم المتعلم)ة( الهمزة المتو�سطة على الياء ر�سما �صحيحا.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التذكر

�أ�سئلة   الما�ضية عن طريق  التي تمت درا�ستها في الح�صة  اللغوية  - يذكر الأ�ستاذ)ة( بالظاهرة 

لتذكر الا�ستنتاج الذي تم التو�صل �إليه �سابقا.

- يقترح على متعلماته ومتعلميه �أن�شطة �شفهية �أو على الألواح لتطبيق الظاهرة.

طَةً عَلى �ٱلْياءِ. نُ هَمْزَةً مُتَوَ�سِّ مَّ تي تَتَ�ضَ دُ �ٱلْكَلِماتِ �ٱلَّ -�أَقْرَ�أُ �ٱلْفِقْرَةَ وَ�أُحَدِّ

وا�شي َ تَرْبِيَةُ �ٱلْم

حَظائِرَ  في  بِها  يَعْتَنونَ  اهُمْ  فََرت �ٱلْكَثيَرةِ.  وَمَنافِعِها  �ٱلْكَبيَرةِ،  لِفائِدَتِها  �ٱلْـما�شِيَةَ  حونَ  �ٱلْفَّال يُرَبّي 

اءِ،  �ْرض َ ةِ وَ�ٱْخل افَّ وَادِّ �ٱْجل َ مِنَ �ٱْمل مونَ لَها �ٱلْكَلَأَ �ٱلْكاِيف دَةِ �ٱلْهَواءِ. يُقَدِّ ةٍ وَدافِئَةٍ، مُتَجَدِّ نَظيفَةٍ وَجافَّ

هيزاتِ  ْ بِنَظافَةِ َجت يَهْتَمّونَ  بِها، كَما  ْ كَلَئِها وَ�ُرش �أَواني  بِنَظافَةِ  وَيَهْتَمّونَ  وَيَ�سْقونَها مَتى ظَمِئَتْ، 

�سْتِعْمالِ. لْبِ قَبْلَ تَهْييئِها لِِال َ �ٱْحل

التثبيت والإغناء 

دفاترهم،  في  للظاهرة  كتابية  تطبيقات  �إنجاز  والمتعلمات  المتعلمين  من  الأ�ستاذ)ة(  يطلب   -

ويختار من بين الأن�شطة المقترحة في كتاب المتعلم )ة( ما ينا�سب.

. دْوَلَ بِكَلِماتٍ مِنَ �ٱلنَّ�صِّ َ - �أَمْلَأُ �ٱْجل

نُ هَمْزَةً  مَّ كَلِماتٌ تَتَ�ضَ

طَةً عَلى �ٱلْياءِ مُتَوَ�سِّ
ذي قَبْلَهاحَرَكَةُ �ٱلْهَمْزَةِ رْفِ �ٱلَّ َ بَبُ كِتابَتِها عَلى �ٱلْياءِحَرَكَةُ �ٱْحل �سَ

- يملي الأ�ستاذ)ة( على م�سامع المتعلمات والمتعلمين الن�ص التطبيقي للظاهرة الإملائية ويطلب 

منهم كتابته في دفاترهم. 

- يطلب من بع�ضهم قراءة الن�ص بعد �أن ينتهوا من كتابته، ثم يكتبه على ال�سبورة لي�صححون 

والمتعلمات �إنجازاتهم.

اهُمْ يَعْتَنونَ  حونَ �ٱلْـما�شِيَةَ لِفائِدَتِها �ٱلْكَبيَرةِ، وَمَنافِعِها �ٱلْكَثيَرةِ. فََرت الن�ص الإملائي: يُرَبّي �ٱلْفَّال

بِها في حَظائِرَ نَظيفَةٍ وَدافِئَةٍ.

الت�صحيح
- تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمات والمتعلمين. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

التقويم والدعم
لت�شكل  الدر�س  مراحل  خلال  ر�صدها  تم  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  ي�سجل   -

مو�ضوع المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
-يطرح الأ�ستاذ)ة( مجموعة من الأ�سئلة المتعلقة بالظواهر اللغوية المدرو�سة خلال الأ�سبوع في 

ال�صرف والتحويل والتراكيب والإملاء.

�إنجاز التمارين

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات قراءة الن�ص و�إنجاز التعليمات.

ُ�ضارِعَةَ. �شْكُلُ �ٱلْأَفْعالَ �ٱْمل قَطِ، ثُمَّ �أَ كْتُبُ �ٱلْهَمْزَةَ مَكانَ �ٱلنُّ - �أَقْرَ�أُ �ٱلْفِقْرَةَ و�أَ

ةَ  �ٱلدّاخِلِيَّ �ٱل�سّوقَ  تزود  يّاراتِ  �ٱل�سَّ ناعَةُ  �صِ تَعُدْ   ْ َمل طَنْجَةَ،  دينَةِ  َ ِمب يّاراتِ  �ٱل�سَّ نَعِ  مَ�صْ بِناءِ  بَعْدَ 

كَةٍ  ِ فاقِيَةً مَعَ �َرش غَْرِبُ �ٱتِّ نْتاجِهِ. وَقَدْ عَقَدَ �ٱْمل نْ ي�صدّر مُعْظَمَ �إِ غَْرِبِ �أَ بَحَ بِ�إِمْكانِ �ٱْمل فَحَ�سْبُ، بَلْ �أَ�صْ

عَْمَلَ �ٱلْها.. ِ. لَ �ٱلَّذي �أَ�سْهَمَ في تَنْمِيَةِ �ٱقْتِ�صادِ   تبني هَذا �ٱْمل
ْ

يّاراتِ �سَنَةَ 2007 كَي نيعِ �ٱل�سَّ ةٍ لِتَ�صْ ِيَّ عاَمل

بِلادِنا.

- يختار الأ�ستاذ )ة( من بين الأن�شطة الموجودة بكتاب المتعلم)ة( ما ينا�سب متعلميه ومتعلماته 

وما يخدم الهدف من الح�صة، ليطلب منهم �إنجازه ن�شاطا تلو ن�شاط.

- يطلب قراءة التعليمة وتحديد المطلوب ثم الإنجاز الفردي للن�شاط.

. عُ �شَبَكَةَ مُفْرَداتِ »اِقْتِ�صادٌ« �ٱنْطِلاقًا مِنَ �ٱلنَّ�صِّ - �أَ�ضَ

يّاراتِ في تَنْمِيَةِ بِلادِنا؟ نَعُ طَنْجَةَ لِل�سَّ - كَيْفَ يُ�سْهِمُ مَ�صْ

طَْلوبِ. مْلَةَ حَ�سَبَ �ٱْمل ُ لُ �ٱْجل - �أُحَوِّ

غَْرِبِ. نَعِ في تَنْمِيَةِ �ٱقْتِ�صادِ �ٱْمل َ�صْ جُلُ �ٱلَّذي يَعْمَلُ بِ�ٱْمل  �أَ�سْهَمَ �ٱلرَّ

غَْرِبِ. نَعِ في تَنْمِيَةِ �ٱقْتِ�صادِ �ٱْمل َ�صْ جُلانِ .............. .................... بِ�ٱْمل  �أَ�سْهَمَ �ٱلرَّ

غَْرِبِ.  نَعِ في تَنْمِيَةِ �ٱقْتِ�صادِ �ٱْمل َ�صْ �ساءُ .............. .............. بِ�ٱْمل .............. �ٱلنِّ

الت�صحيح

المتعلمات  جميع  بم�شاركة  ال�سبورة  على  �أو  �شفهيا  للأن�شطة  الجماعي  الت�صحيح  عملية  تتم   -

والمتعلمين. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

ح�صة من 45 دقيقةالتطبيقات الكتابية

الأهداف: 

- يوظف الأ�سماء المو�صولة و�أدوات ن�صب الم�ضارع في �إنتاج كتابي؛

- ير�سم المتعلم)ة( الهمزة المتو�سطة على الياء ر�سما �صحيحا.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
يذكر الأ�ستاذ)ة( بن�ص المو�ضوع الذي تمت درا�سته في الح�صة ال�سابقة وبالمطلوب �إنجازه، عن 

طريق مطالبة بع�ض المتعلمين والمتعلمات ب�إعادة قراءة ن�ص المو�ضوع والتعليمة.

المراجعة 

والتعديل

- ي�ستهدف الأ�ستاذ)ة( مراجعة المتعلمين والمتعلمات لم�سوداتهم التي �أنتجوها في الح�صة ال�سابقة 

�أو  بمجموعات  العمل  �إطار  في  تفاعلي  ب�شكل  ي�شتغلون  فيجعلهم  ال�سردي،  الن�ص  لتكملة 

بثنائيات.

العملية،  هذه  خلال  قرب  عن  ويواكبهم  �أخطائهم،  وت�صحيح  �أعمالهم  تنقيح  على  يحثهم   -

ويعتني خا�صة بالمتعثرين منهم.

- ي�شتغل كل متعلم)ة( وفق التعليمات الآتية:

جَْموعَةِ؛ ديقاتي في �ٱْمل دِقائي وَ�صَ ةِ �ٱل�سّابِقَةِ عَلى �أَ�صْ �صَّ ِ تي كَتَبْتُها في �ٱْحل دَةَ �ٱلَّ ُ�سَوَّ  �أَقْرَ�أُ �ٱْمل

لُ ما كَتَبْتُهُ حَ�سَبَ مُلاحَظاتِهِمْ؛ حيحِ �ٱلْأَخْطاءِ، وَ�أُعَدِّ احاتِهِمْ لِتَ�صْ  �أنُاقِ�شُ مَعَهُمُ �ٱقِْرت

.
َّ

وَْ�ضوعَ �ٱلنِّهائِي دَتي ثُمَّ �أَكْتُبُ �ٱْمل  �أُراجِعُ مُ�سَوَّ

العر�ض

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من متعلميه ومتعلماته عر�ض �إنتاجاتهم )الفقرات التي كتبوها(.

جماعة  وخ�صائ�ص  يتوافق  بما  الإنتاجات  لعر�ض  المنا�سبة  الطريقة  يختار  �أن  للأ�ستاذ)ة(   -

الف�صل التي يدر�سها )عدد المتعلمات والمتعلمين بالخ�صو�ص(.

- يطلب من بع�ض المتعلمات والمتعلمين قراءة الن�صو�ص التي كتبوها �أمام �أ�صدقائهم. 

التقويم والدعم

ي�سجل الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات التي تم ر�صدها خلال مراحل الدر�س، وكذا التعثرات 

المر�صودة خلال ت�صحيح �إنجازات المتعلمين والمتعلمات، لت�شكل مو�ضوع المعالجة والدعم في 

الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

ح�صة من 45 دقيقةتكملة ن�ص �سردي )2(التعبير الكتابي

الأهداف: 

- يراجع وينقح المتعلم)ة( �إنتاجه المتعلق بتكملة ن�ص �سردي؛

- يتدرب على مهارة الإنتاج الكتابي لتكملة ن�ص �سردي.

الأ�سبوع الثانيالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( �أجزاء الن�ص » قرية الورد« )جزء في كل ح�صة( بطلاقة؛

- يكت�سب معارف ومعلومات، عن الورود خ�صو�صا، من خلال قراءته؛

- يتذوق �أدب ال�سرد ويكت�شف �أ�ساليبه؛

- ي�ستمتع بالقراءة المتتابعة لف�صول الن�ص الحكائي.

الن�ص الم�ستر�سل
قَرْيَةُ �ٱلْوَرْدِ 

الجزء الثاني: في �سوق الورود                   
الح�صة الثانية من 30 دقيقة

الأ�سبوع الثانيالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية

الانطلاق

- يذكر الأ�ستاذ)ة( بم�ضمون الجزء ال�سابق.

- يثير انتباه المتعلمات والمتعلمين �إلى بع�ض مميزات الأ�سواق المختلفة.

- يطلب ملاحظة ال�صورة الخا�صة بالجزء الم�ستهدف في هذه الح�صة.

ليتوقعوا  له  المخ�ص�صة  ال�صورة  ويت�أملون  الثاني  الجزء  عنوان  والمتعلمات  المتعلمون  يقر�أ   -

م�ضمونه.

القراءة والفهم

-يقر�أ الأ�ستاذ)ة( الجزء الثاني ب�أكمله.

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الجزء ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة لا ت�شو�ش على الجماعة بحيث 

يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته.

- يقومون �أداءهم القرائي ثنائيا ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

- يتناوبون على قراءة الجزء قراءة جهرية �سليمة بطلاقة جيدة.

- يعمل الأ�ستاذ)ة( على ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم.

- ينجز المتعلمون والمتعلمات الأن�شطة الخا�صة بالفهم والتحليل الواردة بكتاب المتعلم )ة(.

التقويم

والدعم

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من بع�ض المتعلمات والمتعلمين قراءة جمل من الجزء.

- يطرح �أ�سئلة حول فهم المعنى العام للجزء:

�صائِرِ؟ َ هَ �ٱلنَّ�صُّ �أَكْوامَ �ٱلْوُرودِ فَوْقَ �ٱْحل اذا �شَبَّ  - ِمب

ديثَ عَنْ �سوقِ �ٱلْوَرْدِ في جُمْلَةٍ. َ �صُ �ٱْحل ِّ - �أَُخل
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الح�صة الأولى

القراءة
الن�ص الوظيفي 3 

ارِيّاً وعاً ِجت  كَيْفَ نُعِدُّ مَ�ْرش
�أربع ح�ص�ص من 30 دقيقة

الأهداف: 

ارِيّاً« بطلاقة؛ وعاً ِجت - يقر�أ المتعلم)ة( جزءا من ن�ص » كَيْفَ نُعِدُّ مَ�ْرش

- يتعرف الخطوات الأولى لإنجاز م�شروع؛

- يتمثل �أهمية التخطيط في نجاح الم�شاريع؛

- يتعرف بع�ض �أ�ساليب التوجيه والإر�شاد؛ 

- يبني مواقف �إيجابية بخ�صو�ص �إن�شاء الم�شاريع التجارية.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات للدخول في مو�ضوع الن�ص عن طريق �أ�سئلة مثل:

ُ �ٱنْتِ�شاراً في مِنْطَقَتِكُمْ؟    ةِ �ٱلْأَكَْرث  ما نَوْعُ �ٱلْـمَ�شاريعِ �ٱلِاقْتِ�صادِيَّ

ُ�سْتَقْبَلِ؟ ارَ�سَتَها في �ٱْمل بّونَ ُمم ِ تي ُحت ِهَنُ �ٱلَّ  ما �ٱْمل

�أن�شطة  - يطلب منهم التعبير عن مكونات ال�صورتين وقراءة عنوان الن�ص، ويحفزهم عبر 

لتوقع المعنى: 

. ذْكُرُ مَوْ�ضوعَ �ٱلنَّ�صِّ ورَةَ وَ�أَ قَ وَ�ٱل�صّ  �أُلاحِظُ �ٱلْـمُلْ�صَ

ورَةِ؟   وعِ �ٱلَّذي يَظْهَرُ في �ٱل�صّ َ�ْرش  �أَذْكُرُ نَوْعَ �ٱْمل

. تي �سَ�أَجِدُها في �ٱلنَّ�صِّ عَْلوماتِ �ٱلَّ عُ نَوْعَ �ٱْمل  �أَقْرَ�أُ الْعُنْوانَ وَ�أَتَوَقَّ

ةً ةً�سَيُعْطي �ٱلنَّ�صُّ مَعْلوماتٍ �إِخْبارِيَّ دُ �ٱلنَّ�صُّ قِ�صَّ ُ �سَيَ�ْرس

قراءة الن�ص

�صامتة  قراءة  ويطلب  المعبرة  النموذجية  القراءة  �شروط  مراعيا  الن�ص  الأ�ستاذ)ة(  يقر�أ   -

م�صاحبة لقراءته.

- يطلب من المتعلمين والمتعلمات قراءة فردية �صامتة لفقرات الن�ص مع تحديد الكلمات غير 

المفهومة بو�ضع �سطر تحتها بقلم الر�صا�ص.

- يت�أكد من ممار�سة هذا الن�شاط ويواكب المتعثرين من �أجل تجاوز تعثراتهم.

- يطلب من المتعلمين والمتعلمات قراءة الفقرتين الأوليين من الن�ص ب�صوت منخف�ض ب�شكل ثنائي.

التقويم والدعم
يواكب الأ�ستاذ)ة( قراءة المتعلمين والمتعلمات بت�سجيل التعثرات الملاحظة في دفتر خا�ص وتعبئة 

المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.

الأ�سبوع الثالثالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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الح�صة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�صة الأولى ب�أن�شطة الح�صة الثانية من خلال: 

- التذكير بعنوان الن�ص. 

وعٍ؟ ازَ �أَيِّ مَ�ْرش تي تَ�سْبِقٌ �إِْجن طْوَةُ �ٱلْأولى �ٱلَّ ُ - ما �ٱْخل

قراءة الن�ص

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من متعلميه قراءة الفقرات الثلاث الأولى قراءة جهرية بالتناوب )جزء 

لكل متعلم)ة((. 

عن  والمعبرة  ال�سليمة  القراءة  ل�شروط  مراعية  المتعلمين  قراءات  تكون  �أن  على  يحر�ص   -

المعاني.

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الفقرة ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة بحيث يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه 

ليبدي ملاحظاته على قراءته.

جانب  المعلقة  القرائي  الأداء  ملاحظة  �شبكة  �إلى  ا�ستنادا  )ثنائيا(  القرائي  �أداءهم  يقومون   -

ال�سبورة. 

- يحر�ص الأ�ستاذ)ة( على موا�صلة ت�سجيل التعثرات الملاحظةلا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم 

والدعم. 

الفهم والتحليل

ا�ستثمار  خلال  من  الن�ص  معاني  فهم  �أمام  عائقا  ت�شكل  التي  الكلمات  الأ�ستاذ)ة(  -ي�شرح 

المعاني  )الا�شتقاق(؛  الكلمة  عائلة  الكلمة؛  خريطة  المفردات؛  )�شبكة  المفردات:  ا�ستراتيجيات 

المتعددة؛ مفاتيح ال�سياق؛ ال�صفة الم�ضافة.

- يختار من بين �أن�شطة الا�شتغال على المعجم المقترحة في كتاب المتعلم)ة( ويغنيها بما يلزم. 

- يطرح �أ�سئلة حول الفهم تتعلق بالفهم ال�ضمني وال�صريح للأفكار: 

وعِ؟ ُنا�سِبِ لِلْمَ�ْرش وَْقِعِ �ٱْمل يَةُ �ٱخْتِيارِ �ٱْمل - ما �أَهَمِّ

وعٍ ناجِحٍ؟ ازِ مَ�ْرش الِ وَحْدَهُ لِإِْجن رُ عَلى رَ�أْ�سِ �ٱْمل وَفُّ اذا لا يَكْفي �ٱلتَّ - ِمل

التقويم

الأفكار  عن  و�أ�سئلة  الن�ص  من  لأجزاء  فردية  قراءات  طلب  طريق  عن  الأ�ستاذ)ة(  يقوم   -

البارزة فيه، وخا�صة تلك المتعلقة بالتح�سي�س ب�أهمية التخطيط للم�شروع التجاري: 

اذا لا تنجح كل الم�شاريع التجارية؟ - ِمل

- ماذا يقع عندما لا يخطط �صاحب الم�شروع جيدا في البداية؟
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الح�صة الثالثة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�صتين الأولى والثانية ب�أن�شطة الح�صة الثالثة من خلال �أ�سئلة:

- ماذا يعر�ض الن�ص الذي ندر�سه؟

وعِ؟ ُنا�سِبِ لِلْمَ�ْرش وَْقِعِ �ٱْمل يَةُ �ٱخْتِيارِ �ٱْمل - ما �أَهَمِّ

قراءة الن�ص

المتعلمين  من  ويطلب  المعبرة  النموذجية  القراءة  �شروط  مراعيا  الن�ص  الأ�ستاذ)ة(  يقر�أ  	-

والمتعلمات قراءة �صامتة م�صاحبة لقراءته.

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من متعلميه قراءة الفقرتين المتعلقين بالخطوات التي ينبغي اتباعها لإعداد 

الم�شروع التجاري. 

- يحر�ص على �أن تكون قراءات المتعلمين والمتعلمات مراعية ل�شروط القراءة ال�سليمة والمعبرة 

عن المعاني. 

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الفقرة ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة بحيث يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه 

جيدا لييدي ملاحظاته على قراءته.

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

- يحر�ص الأ�ستاذ)ة( على موا�صلة ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم، 

ويعبئ فيه المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.

الفهم والتحليل

يطرح الأ�ستاذ �أن�شطة لاختبار الفهم العام للن�ص ولأفكاره الأ�سا�س:

ازُها؟ ةِ تَنْجَحُ عِنْدَما يَتِمُّ �إِْجن َ�شاريعِ �ٱلتِّجارِيَّ - هَلْ كُلُّ �ٱْمل

الِ؟ لَ عَلى رَ�أْ�سِ �ٱْمل وعٍ �أَنْ يَحْ�صُ كِنُ لِ�صاحِبِ مَ�ْرش ْ - كَيْفَ ُمي

عايَةِ لَهُ؟ وعِ وَ�ٱلدِّ َ�ْرش - �أَقْرَ�أ �ٱل�سطْرَيْنِ �ٱلْأَخيَريْنِ مِنَ �ٱلنَّ�ص؛ ما �ٱلْفَرْقُ بَين �ٱلْإِعْلانِ عَنِ �ٱْمل

التقويم

الأفكار  عن  و�أ�سئلة  الن�ص  من  لأجزاء  فردية  قراءات  طلب  طريق  عن  الأ�ستاذ)ة(  يقوم  	-

البارزة فيه، وخا�صة تلك المتعلقة بالفقرتين المتعلقتين بمراحل التخطيط لم�شروع تجاري. 

كِنُني تَنْفيذُهُ. ْ ذْكُرُ كَيْفَ ُمي ازِهِ وَ�أَ ْجن ارِيّاً �أَحْلُمُ بِ�إِ وعاً ِجت  - �أَخْتارُ مَ�ْرش
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الح�صة الرابعة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�ص�ص الثلاث الأولى ب�أن�شطة الح�صة الرابعة من خلال:

- و�صف المتعلمين لاندفاع بع�ض التجار المتهورين دون تخطيط جيد. 

- ا�ستنتاج �أهمية التخطيط لأي م�شروع قبل �إنجازه.

قراءة الن�ص

المتعثرون  يكون  �أن  على  بالطلاقة،  تت�سم  جهرية  قراءة  الن�ص  والمتعلمات  المتعلمون  يقر�أ   -

الكلمات بطريقة  �أكثر من غيرهم من خلال الحر�ص على نطق  م�ستهدفين في هذه الح�صة 

�صحيحة و�أن يوظفوا لغة الج�سد ويتمثلوا المعنى.

- يقر�ؤون ثنائيا الفقرة الأخيرة من الن�ص قراءة هام�سة. 

- يقومون �أداءهم القرائي )ثنائيا( ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء القرائي. 

التركيب 

والتقويم

- يحفز المتعلمين والمتعلمات على تركيب معاني الن�ص ب�إنتاج جمل منا�سبة للتعبير عن الأفكار 

الأ�سا�سية فيه عن طريق الأن�شطة المقترحة في كتاب المتعلم. 

- تحديد فقرات الن�ص وما تحدثت عنه كل فقرة. 

. ارِيٍّ وعٍ ِجت نَْ يُريدُ تَنْفيذَ مَ�ْرش مُ نَ�صيحَةً ِمل بُ جُمْلَةً تُقَدِّ - �أُرَكِّ

ارِيٍّ في �أَرْبَعِ جُمَلٍ. وعٍ ِجت �صُ طَريقَةَ �إِعْدادِ مَ�ْرش ِّ - �أَُخل

وعِ �ٱلتِجارِيٍّ �إِعْدادُ �ٱلْـمَ�ْرش

اَلْـمَرْحَلَةُ 3اَلْـمَرْحَلَةُ 1 اَلْـمَرْحَلَةُ 4اَلْـمَرْحَلَةُ 2

اذا؟ ؟ ِمل ا�صَّ وعَكَ �ٱْخل وعٍ �أَوْ �أَنْ تُنْ�شِئَ مَ�ْرش نْ تَعْمَلَ لَدى �صاحِبِ مَ�ْرش لِ �أَ فْ�ضَ - هَلْ مِنَ �ٱلْأَ

الِ؟ وعٍ �أَنْ يَحْ�صلَ عَلى رَ�أْ�سِ �ٱْمل كِنُ لِ�صاحِبِ مَ�ْرش ْ - كَيْفَ ُمي

- مقارنة التوقعات التي تم �إعطا�ؤها في بداية الح�صة الأولى مع ما �أف�صح عنه الن�ص. 

التقويم والدعم
والفهم  بالطلاقة  الخا�صة  التعثرات  بت�سجيل  والمتعلمات  المتعلمين  �أن�شطة  الأ�ستاذ)ة(  يواكب 

والتحليل والتركيب، وهي المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.
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التوا�صل ال�شفهي
الن�ص ال�سماعي 2 :

�صفات التاجر الناجح
 الح�صة الأولى من 30 دقيقة

الأهداف: 

-  �إك�ساب المتعلم)ة( القدرة على التقاط الم�سموع؛

- �إقدار المتعلم على فهم وتحليل الم�سموع؛

- �إقدار المتعلم على مناق�شة وا�ستثمار الم�سموع.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

الملاحظة 

والتوقع

- يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى ملاحظة ال�صورة وعنوان الن�ص بكتبهم.

- يطلب منهم توقع م�ضمون الن�ص عبر التعبير عن م�ضمون ال�صورة وما يدل عليه العنوان.

الت�سميع

ي�سمع الأ�ستاذ)ة( الن�ص مراعيا القراءة النموذجية المعبرة.

فاتُ �ٱلتّاجِرِ �ٱلنّاجِحِ �صِ

هُناكَ  نَّ  �أَ كَما  ِهَنِ.  �ٱْمل حَ�سَبَ  تَخْتَلِفُ   
َ

وَهِي حابُها،  �أَ�صْ بِها  يَتَحَلّى  �أَنْ  يَجِبُ  فاتٌ  �صِ مِهْنَةٍ  لِكُلِّ 

رَ  ثَّ يَتَ�أَ �أَنْ   
ِّ

بيعِي �ٱلْقِطاعِ، فَمِنَ �ٱلطَّ �ٱلْعامِليَن في نَفْ�سِ  �ٱلْأَ�شْخا�صِ  كَةِ لَدى  َ ُ�شَْرت �ٱْمل فاتِ  بَعْ�ضُ �ٱل�صِّ

�ٱلتّاجِرُ  تَلِكَها  ْ �أَنْ َمي يَنْبَغي  تي  �ٱلَّ فاتِ  �ٱل�صِّ هَمَّ  �أَ نَكْتَ�شِفُ  قَالِ �سَوْفَ  �ٱْمل بِعَمَلِهِ. وَفي هَذا  �إِنْ�سانٍ  كُلُّ 

نَْ�شودَ. قَ �ٱلنَّجاحَ �ٱْمل حَتّى يُحَقِّ

هُ:  فاتِ �ٱلتّاجِرِ �ٱلنّاجِحِ �أَنَّ مِنْ �صِ

عَلى  يُ�ساعِدُهُ  ا  ّ ِمم �ٱلتُّجّارِ،  زُمَلائِهِ  مَعَ  وَيَخْتَلِطُ  ارَتِهِ  ِجت الِ  َجم في  جَديدٍ  كُلِّ  عَنْ  يَبْحَثُ   •
تَطْويرِ �أَفْكارِهِ وَعَمَلِهِ، وَيَزيدُ �أَرْباحَهُ؛

�ٱلْأَحْداثِ  كُلِّ  بِتَ�سْجيلِ  وَيَقومُ  وَجُهْدِهِ،  وَقْتِهِ  مِنْ  ارَتَهُ  ِجت فَيُعْطي  وَ�ٱجْتِهادٍ،  بِجِدٍّ  يَعْمَلُ   •
مٍ؛ نْ�شِطَةِ في جَدْوَلٍ مُنَظَّ وَ�ٱلْأَ

خَ�سارَتِها  �ٱحْتِمالُ  يَكونُ  تي  �ٱلَّ َ�شاريعِ  �ٱْمل بِدُخولِ  يُغامِرُ  وَلا  وُقوعِهِ،  عِنْدَ  بِخَطَئِهِ  فُ  ِ يَعَْرت  •
ُ مِنِ �ٱحْتِمالِ رِبْحِها؛ �أَكَْرب

فَلا  مَ�شاعِرِهِ،  باعِ  �ٱتِّ عَنِ  وَيَبْتَعِدُ  قْ�صانِ،  �ٱلنُّ �أَوِ  يادَةِ  بِ�ٱلزِّ �ٱلْأَ�سْعارِ  كاتِ  رُّ َ حَ�سَبَ َحت • يُتاجِرُ 
وْ مالًا؛ لِكُهُ �سَواءٌ كانَ �سِلْعَةً �أَ ْ ءٍ َمي

ْ
كُ بِ�شَي يَتَمَ�سَّ

يعِ؛ ، وَلا يَ�سْعى �إلِى �ٱلنَّجاحِ �ٱل�َّرس َ عَدُ �سُلَّمَ �ٱلنَّجاحِ دُرْجاً دُرْجاً، فَيَ�أْخُذُ �ٱلْوَقْتَ �ٱلْكاِيف • يَ�صْ

قَ �أَهْدافَهُ. ُ�سْتَهْلِكيَن لِيُحَقِّ دْقُ، فَلا يَغُ�شُّ �ٱْمل ها �ٱل�صِّ عُ بِ�ٱلْأَخْلاقِ �ٱلْعالِيَةِ، وَ�أَهَمُّ • يَتَمَتَّ

بوا�سطة: غدير خالد، على موقع: مو�ضوع.كوم، 2019-03-22 )بت�صرف(
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- يطلب من المتعلمات والمتعلمين تحديد كلمات �صعب عليهم فهمها؛ 

- يطرح ��سؤالا �أو ��سؤالين لاختبار فهم المعنى العام للن�ص.

فهم الم�سموع 

وتحليله

- ت�سميع الن�ص مرة ثانية؛

- يحث المتعلمات والمتعلمين على ا�ستخدام ا�ستراتيجيات المفردات ل�شرح الكلمات التي ا�ستع�صت 

على فهمهم )يمكن تدوينها على ال�سبورة عندما يحددها المتعلمون والمتعلمات بعد الت�سميع(؛ 

يطرح �أ�سئلة للفهم ق�صد الت�أكد من فهم المتعلمين والمتعلمات للأفكار الفرعية عن طريق �أ�سئلة 

ت�سميع  �إعادة  )يمكن  عنها  الجواب  لتبرير  الن�ص  من  عنا�صر  ا�ستح�ضار  ت�ستدعي  مبا�شرة 

الجزء الذي ا�ستع�صى فهمه(؛

يجيب المتعلمون والمتعلمات على �أ�سئلة وتعليمات فهم الن�ص وا�ستخراج �أفكاره الأ�سا�س؛ 	-

ال�سبورة لهذا  يرتبون الأفكار ح�سب ورودها في الن�ص في جدول ير�سمه الأ�ستاذ)ة( على  	-

الغر�ض.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

الاكت�شاف

والتحليل

- يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى قراءة الجمل/ الأمثلة وملاحظة الكلمات المكتوبة 

بلون مغاير. 

- يقترح عليهم �أن�شطة لتحليل الظاهرة ال�صرفية:

اتِ. مَلَ وَ�أُلاحِظُ �ٱلتَّغَُّري ُ  �أَقْرَ�أُ �ٱْجل

ةَ. َ جَْري ُّ �ٱل�شُّ لْميذِ.غَرَ�سَ �ٱلْبُ�سْتاِين َ �ٱلتِّ �سْتاذُ دَفَْرت واءَ لِلْمَري�ضِ.طَلَبَ  بيبُ �ٱلدَّ فُ �ٱلطَّ يَ�صِ

ةَ. َ جَْري ي.غَرَ�سْتُ �ٱل�شُّ �سْتاذُ دَفَْرت واءَ.طَلَبَ  بيبُ لي �ٱلدَّ فُ �ٱلطَّ يَ�صِ

ةَ. َ جَْري كَ.غَرَ�سْتَ �ٱل�شُّ َ �سْتاذُ دَفَْرت واءَ.طَلَبَ  بيبُ لَكَ �ٱلدَّ فُ �ٱلطَّ يَ�صِ

ةَ. َ جَْري هُ.غَرَ�سْنَ �ٱل�شُّ َ �سْتاذُ دَفَْرت واءَ.طَلَبَ  بيبُ لَهُ �ٱلدَّ فُ �ٱلطَّ يَ�صِ

مْلَةِ؟ ُ ةَ( �إِلى كَلِماتٍ.  ماذا �أُ�سَمّي �ٱلتّاءَ )تُ( في هَذِهِ �ٱْجل َ جَْري مْلَةَ )غَرَ�سْتُ �ٱل�شُّ ُ كُ �ٱْجل - �أُفَكِّ

دُ �أَقْ�سامَها.  لَتْ بِها كَلِماتٌ مِثْلَ )تُ(؛ ثُمَّ �أُحَدِّ �صَ تي �ٱتَّ ذْكُرُ �ٱلْكَلِماتِ �ٱلَّ مَلَ وَ�أَ ُ لُ �ٱْجل مَّ
- �أَتَ�أَ

دْوَلِ. َ مَلَ حَ�سَبَ �ٱْجل ُ نِّفُ هَذِهِ �ٱْجل - �أُ�صَ

مٌ ُ بِها مُتَكَلِّ اطَبٍيُعَِّرب هُ �إِلى مُخ ثُ عَنْ غائِبٍتُوَجَّ تَتَحَدَّ

.........

الا�ستنتاج 

يتدرج الأ�ستاذ)ة( مع متعلميه في بناء الا�ستنتاج الآتي:

ي ؛ لـــــي (. َرتْ تُ ؛ دَف رْفِ ) غَرَ�سْ َ وْ بِ�ٱْحل مِ �أَ �سْ وْ بِ�ٱِال مائِرُ بِ�ٱلْفِعْلِ �أَ لُ �ٱل�ضَّ - تَتَّ�صِ

) َ خاطَبِ، وَ�ٱلْغائِبِ. ) كَتَبْتُ ؛ كَتَبْتَ ؛ كَتَبْن ُ مِ، وَ�ٱلْم تَكَلِّ ُ مائِرِ �ٱلْم لى �ضَ لَةُ �إِ تَّ�صِ ُ مائِرُ �ٱلْم - تَنْقَ�سِمُ �ٱل�ضَّ

التطبيق

يقترح الأ�ستاذ)ة( ن�شاطا �أو ن�شاطين لتطبيق الظاهرة )يمكن �أن تكون الأن�شطة �شفهية �أو كتابية 

�أو على الألواح(، وذلك من قبيل:

لَةٍ. مائِرَ مُتَّ�صِ مَلَ بِ�ضَ ُ  �أُكْمِلُ �ٱْجل

  .     - خُذْ �أَنْتَ �أَمْتِعَتَـ...                           - �أَنْتُمْ، اِعْمَلـ... بِجِدٍّ

ـ... وَتَعْتَني بِـ.... مُّ
حُـ... �أُ     - رَ�أَيْتُهُنَّ يَحْمِلْـ... حَقائِبَـ... .         - هَذانِ الْأَخَوانِ تَنْ�صَ

الت�صحيح
- تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمين والمتعلمات. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

التقويم والدعم
ي�سجل الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات التي تم ر�صدها خلال مراحل الدر�س لت�شكل مو�ضوع 

المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

لَةُ  )1(ال�صرف والتحويل تَّ�صِ ُ مائِرُ �ٱلْم ح�صة من 30 دقيقةاَل�ضَّ

الأهداف : 

- يتعرف المتعلم)ة( ال�ضمائر الـمت�صلة؛                  - يوظف ال�ضمائر الـمت�صلة في الإنتاج ال�شفهي والكتابي. 
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

الاكت�شاف

والتحليل

- يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى قراءة الجمل/ الأمثلة وتحديد الأفعال فيها. 

- يقترح عليهم �أن�شطة لتحليل الظاهرة التركيبية:

دُ �ٱلْأَفْعالَ. مَلَ وَ�أُحَدِّ ُ  �أَقْرَ�أُ �ٱْجل

بُّ �ٱلْهَنْدَ�سَةَ  ِ ها ُحت نَّ ُحاماةَ لِأَ ْ تَ�شَ�أْ �أُخْتي �أَنْ تَدْرُ�سَ �ٱْمل رْثِ.« / َمل َ عْ بِ�ٱْحل ِ حونَ: »لِنُ�ْرس يَقولُ �ٱلْفَّال

ةَ.        ِعْمارِيَّ �ٱْمل

مَنَ �سَلامَتَكَ!«   تَ�ضْ
ْ

بْ مِنَ �ٱلْآلاتِ كَي ِ رُني: »لا تَقَْرت عِنْدَما �أَزورُ عَمّي في وَرْ�شَتِهِ، يُحَذِّ

زومَةٌ ْ فْعالٌ مُ�ضارِعَةٌ مَرْفوعَةٌ/ مَنْ�صوبَةٌ/ َجم دْوَلِ. �أَ َ نِّفُ هَذِهِ �ٱلْأَفْعالَ حَ�سَبَ �ٱْجل - �أُ�صَ

ُ�ضارِعِ. مَلِ، ثُمَّ �أَذْكُرُ �سَبَبَ جَزْمِ �ٱلْفِعْلِ �ٱْمل ُ دْوَلِ بِكَلِماتٍ مِنَ �ٱْجل َ - �أَمْلَأُ خاناتِ �ٱْجل

جْزومُ َ �ضارِعُ �ٱلْم ُ تي قَبْلَهُاَلْفِعْلُ �ٱلْم اَلْكَلِمَةُ �ٱلَّ

هْيِ؟ رْفُ �ٱلَّذي �ٱ�سْتَعْمَلَهُ �ٱلْعَمُّ لِلنَّ َ فْيِ؟ ما �ٱْحل رْفُ �ٱلَّذي �ٱ�سْتَعْمَلَهُ �سَميٌر لِلنَّ َ ما �ٱْحل

حونَ لِلْأَمْرِ؟ رْفُ �ٱلَّذي �ٱ�سْتَعْمَلَهُ �ٱلْفَّال َ ما �ٱْحل

الا�ستنتاج

بِ.  بَقَهُ حَرْفٌ مِنْ حُروفِ �ٱلنَّ�ْص �ضارِعُ مَرْفوعاً، �أَوْ مَنْ�صوباً �إِذا �سَ ُ - يَكونُ �ٱلْفِعْلُ �ٱلْم

ِـ  ل هْيِ(،  )لِلنَّ فْيِ(، لا  )لِلنَّ َْم  ل  : زْمِ  َ �ٱْجل مِنْ حُروفِ  حَرْفٌ  بَقَهُ  �سَ �إِذا  زوماً  َْجم �ضارِعُ  ُ �ٱلْم �ٱلْفِعْلُ  يَ�صيُر   -

عْ ( ِ خْ ؛ لِنُ�ْرس ُ َْم �أَكْذِبْ ؛ لا تَ�ْرص )لِلأَمْرِ(...  ) ل

التطبيق

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات  �إنجاز تطبيقات على الظاهرة، و تتم عملية تقويم 

�أهداف الح�صة انطلاقا من تطبيقات �شفهية وكتابية على الألواح وفي الدفاتر.

مَلِ وَ�أُعيدُ كِتابَتَها. ُ ُ�ضارِعَةِ في �ٱْجل زْمِ عَلى �ٱلْأَفْعالِ �ٱْمل َ - �أُدْخِلُ حَرْفاً مِنْ حُروفِ �ٱْجل

هُ لا يَغُ�شُّ في �ٱلِامْتِحانِ.   ارِ./يَلْتَفِتُ عَلِيٌّ نَحْوَ وَرَقَةِ زَميلِهِ، �إِنَّ �ضّ َ بُ �سِلَعَ �ٱْخل نَغْرِ�سُ �شَجَرَةً./تُخَرِّ

الت�صحيح
-تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمين والمتعلمات. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي. 

التقويم والدعم
ي�سجل الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات التي تم ر�صدها خلال مراحل الدر�س لت�شكل 

مو�ضوع المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

�ضارِعِ    )1(التراكيب ُ ح�صة من 30 دقيقةجَزْمُ �ٱلْفِعْلِ �ٱلْم

الأهداف : 

- يتعرف المتعلم)ة( بع�ض الحروف التي تجزم الفعل الم�ضارع؛

- يتعرف دلالات حروف الن�صب )لم( و)لا الناهية( و)لام الأمر(؛

- يوظف هذه الحروف في �إنتاج جمل فعلية في تعبير �شفهي وكتابي.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

الاكت�شاف

والتحليل

- يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى قراءة الجمل/ الأمثلة وتحديد الكلمات التي بها همزة 

متطرفة. 

- يقترح عليهم �أن�شطة لتحليل الظاهرة الإملائية:

نُ هَمْزَةً في �آخِرِها. مَّ تي تَتَ�ضَ مَلَ وَ�أُلاحِظُ �ٱلْكَلِماتِ �ٱلَّ ُ  �أَقْرَ�أُ �ٱْجل

. دُ عَلى �ٱلْغِ�شِّ يِّ َ .              - لا يَجْرُ�ؤُ �ٱلتّاجِرُ �ٱْجل
َّ

ناعِي رَ �ٱل�صِّ - يُبْطِئُ نَقْ�صُ �ٱلطّاقَةِ �ٱلتَّطَوُّ

اءِ �ٱقْتِ�صادِهِ. غَْرِبُ مَ�شاريعَ لِإِْمن - اَل�سّوقُ مَليءٌ بِ�ٱلْبَ�ضائِع.                                     - �أَنْ�شَ�أَ �ٱْمل

اءِ. ةُ في �ٱ�سْتِهْلاكِ �ٱْمل يَّ ِ دُ �ٱلْفِلاحَةُ �ٱلْعَ�ْرص - تَقْتَ�صِ

مَنَ �سَلامَتَكَ!«   تَ�ضْ
ْ

بْ مِنَ �ٱلْآلاتِ كَي ِ رُني: »لا تَقَْرت - عِنْدَما �أَزورُ عَمّي في وَرْ�شَتِهِ، يُحَذِّ

دْوَلِ َ نِّفُ هَذِهِ �ٱلْكَلِماتِ حَ�سَبَ �ٱْجل  �أُ�صَ

بِ ) ء (بِ ) ئ (بِ ) �ؤ (بِ ) �أ (كَلِماتٌ تَنْتَهي

ُ عَلى ماذا كُتِبَتِ �ٱلْهَمْزَةُ. دْوَلِ وَ�أُبَِّني َ  �أُلاحِظُ كَلِماتِ �ٱْجل

عُ �ٱ�سْتِنْتاجاً. تي �سَبَقَتِ �ٱلْهَمْزَةَ في كُلِّ خانَةٍ وَ�أَ�ضَ روفِ �ٱلَّ ُ ُ حَرَكاتِ �ٱْحل  �أُبَِّني

الا�ستنتاج

يتدرج الأ�ستاذ)ة( مع متعلميه ومتعلماته في بناء الا�ستنتاج الآتي:

كَيْفَ �أَكْتُبُ �ٱلْهَمْزَةَ �آخِرَ �ٱلْكَلِمَةِ؟

َـــــ  قَبْلَها ـــ

لِفِ ) �أ ( عَلى 

نَ�شَ�أَ / مَرْفَ�أٌ

ِــــــ  قَبْلَها ـــ

عَلى �ٱلْياءِ ) ئ (

�شاطِئٌ

ُــــــ قَبْلَها ـــ

عَلى �ٱلْواوِ ) �ؤ (

بَطُ�ؤَ / يَجْرُ�ؤُ

ــــ �أَوْ )و/ ا /ي( ْـ قَبْلَها ـــ

طْرِ ) ء ( عَلى �ٱل�سَّ

يْءٌ/جاءَ بُطْءٌ/�سوءٌ/ماءٌ/�شَ

التطبيق

- تتم عملية تقويم �أهداف الح�صة انطلاقا من تطبيقات �شفهية وكتابية على الألواح وفي الدفاتر.

قَطِ. ُنا�سِبَةِ مَكانَ �ٱلنُّ ريقَةِ �ٱْمل عِ �ٱلْهَمْزَةِ بِ�ٱلطَّ - �أَكْتُبُ عَلى لَوْحَتي �ٱلْكَلِماتِ مَعَ وَ�ضْ

  
ٌ
 ؛ بَريـ..

ٌ
 ؛ تَباطُ...

ٌ
 ؛ وُ�ضو..

ٌ
 ؛ فِدا..

َ
 ؛ بَرِ..

ُ
    �أَمْلَ..

الت�صحيح
-تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمين والمتعلمات. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي. 

التقويم والدعم
ي�سجل الأ�ستاذ)ة( التعثرات وال�صعوبات التي تم ر�صدها خلال مراحل الدر�س لت�شكل 

مو�ضوع المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

فَةُ    )1(الإملاء تَطَرِّ ُ ح�صة من 30 دقيقةاَلْهَمْزَةُ �ٱلْم

الأهداف : 

- يتعرف المتعلم)ة( الهمزة المتطرفة؛                        - ير�سم المتعلم)ة( الهمزة المتطرفة ر�سما �صحيحا.

الأ�سبوع الثالثالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة



137

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
يطرح الأ�ستاذ)ة( مجموعة من الأ�سئلة المتعلقة بالظواهر اللغوية المدرو�سة خلال الأ�سبوع في 

ال�صرف والتحويل والتراكيب والإملاء.

�إنجاز التمارين

يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين والمتعلمات قراءة الن�ص و�شكل ما تحته خط.

ْ ي�سبق لي �أَنْ فَعَلْتُ. في البدء،  ا �ست�شاهده، �أَنا �أَيْ�ضاً َمل لِتَزُرْ مَعْمَلَ �ٱلْفَخّارِ وَمَرافِقَهُ! �سَتَنْبَهِرُ ِمب

تي ي�صنعها، فَقالَ: »لا تتعجب! فَحُبُّ �ٱلْعُمّالِ لِـمِهْنَتِهِمْ  ةِ �ٱلَّ ِّ جَمالِ �ٱلْـمِزْهَرِيَّ انِعَ عَنْ �ِرس لْتُ �ٱل�صّ �سَ�أَ

ِ فيها هُوَ ما يُعْطي �أَعْمالَنا رَوْعَتَها.« نْعَةِ وَ�ٱلتَّفَنُّن رْ�صُ عَلى �ٱكْتِ�سابِ �ٱل�صَّ ِ وَ�ٱْحل

- يختار الأ�ستاذ )ة( من بين الأن�شطة الموجودة بكتاب المتعلم)ة( ما ينا�سب وما يخدم الهدف من 

الح�صة، ليطلب من المتعلمات والمتعلمين �إنجازه ن�شاطا تلو ن�شاط.

- يطلب قراءة التعليمية وتحديد المطلوب ثم الإنجاز الفردي للن�شاط.

ةِ؟ ِزْهَرِيَّ ارُ جَمالِ �ٱْمل . ما �أَ�ْرس عُ �شَبَكَةَ مُفْرَداتٍ لِكَلِمَةِ »مَعْمَلٌ« �ٱنْطِلاقًا مِنَ �ٱلنَّ�صِّ - �أَ�ضَ

ميِر. ُ نَوْعَها وَنَوْعَ �ٱل�ضَّ ميٌر، وَ�أُبَِّني لَ بِها �ضَ �صَ - �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ �ٱلنَّ�صِّ كَلِماتٍ �ٱتَّ

ميٌر لَ بِها �ضَ �صَ تي �ٱتَّ لِنَوْعُ �ٱلْكَلِمَةِاَلْكَلِماتُ �ٱلَّ تَّ�صِ ُ ميِر �ٱلْم نَوْعُ �ٱل�ضَّ

ميُر �ٱلْغائِبِاِ�سْمٌمَرافِقَهُ �ضَ

ةً �أُخْرى. ظَرِ �إِلَيْهِما مَرَّ ي دونَ �ٱلنَّ ِ وَ�أَكْتُبُهُما في دَفَْرت لُ �ٱلُجمَلَتَْني مَّ
- �أَتَ�أَ

اءِ فِلاحَتِهِ.  غَْرِبُ �سُدوداً لِإِْمن - يُنْ�شِئُ �ٱْمل

ةِ  رَكَةِ �ٱلتِّجارِيَّ َ ناعَةُ بُطْءً بِ�سَبَبِ تَباطُ�ؤِ �ٱْحل - تَعْرِفُ �ٱل�صِّ

الت�صحيح 
المتعلمات  جميع  بم�شاركة  ال�سبورة  على  �أو  �شفهيا  للأن�شطة  الجماعي  الت�صحيح  عملية  تتم   -

والمتعلمين. 

ح�صة من 45 دقيقةالتطبيقات الكتابية

الأهداف: 

- يوظف المتعلم)ة( ال�ضمائر المت�صلة و�أدوات جزم الفعل الم�ضارع؛

- ير�سم الهمزة المتطرفة بطريقة �صحيحة.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من متعلميه ومتعلماته قراءة الن�ص في كتبهم. 

بَ يَوْمُ �ٱلْعيدِ، وَبَدَ�أَتِ �ٱلْأَكْبا�شُ تَظْهَرُ داخِلَ حَوْ�شِ �ٱلدّارِ مَرْبوطَةً �إلِى �أَوْتادٍ وَ�أمَامَها �أَطْباقُ  َ اِقَْرت

يرانِ، وَكانَتْ  تَها مِنْ �أَطْفالِ �ٱْجل َ ُ تُخْفي غَْري ْ تَكُنْ مَرَْمي جونَ عَلَيْها. َمل طْفالُ يَتَفَرَّ �ٱلْعَلَفِ، وَ

ها وَتَقولُ: »  مُّ
لُها �أُ ها: »مَتى �سَيَكونُ لَنا نَحْنُ �أَيْ�ضاً كَبْ�شٌ مِثْلَهُمْ؟«، فَتُقَبِّ مَّ

ظَةٍ لِتَ�سْ�أَلَ �أُ ْ تَدْخُلُ كُلَّ َحل

قَريباً يا عَزيزَتي!«

اءِ �ٱلْكَبْ�شِ.« حَدٍ، وَ�أَيْقَظَ زَوْجَتَهُ: »قومي! �سَنَذْهَبُ �إلِى �ٱل�سّوقِ لِ�ِرش باحَ يَوْمِ �أَ �أَفاقَ مُبارَكٌ �صَ

عُ غِلافَ �ٱلْفُلو�سِ في جَيْبِهِ،  هَ �ٱلثَّلاثَةُ �إِلى �ٱل�سّوقِ، وَمُبارَكٌ يَ�ضَ ، وَتَوَجَّ َ �أَخْرَجا مَعَهُما طِفْلَتَهُما مَرَْمي

هَهُ: »حَذَارِ! اَللُّ�صو�صُ في �ٱل�سّوقِ كَثيرونَ هَذِهِ �ٱلْأَيّامَ.« وَزَوْجَتُهُ رَبيعَةُ تَلْتَفِتُ �إِلَيْهِ في كُلِّ حيٍن لِتُنَبِّ

لَيحَةُ �ٱلْقَبيحَةُ«، �ص-�ص 49-50 )بت�صرف( بيحَةُ �ٱْمل لامِ �ٱلْبَقّالي، »�صَ عَبْدُ �ٱل�سَّ

- ي�شتغل معهم على بع�ض الكلمات التي ا�ستع�صت على فهمهم. 

التخطيط

- ي�ستهدف الأ�ستاذ)ة( فهم معنى ن�ص المو�ضوع في�شرح المطلوب ثم يحث المتعلمات والمتعلمين 

على التخطيط للإنتاج الكتابي.

؟  ثُ �ٱلنَّ�صُّ - عَنْ ماذا يَتَحَدَّ

؟  ثَةُ في �ٱلنَّ�صِّ ُتَحَدِّ يّاتُ �ٱْمل خْ�صِ - ما �ٱل�شَّ

َ مُبارَكٍ وَزَوْجَتِهِ؟ وارُ �ٱلْأَخيُر بَْني ِ - �أَيْنَ دارَ �ٱْحل

 ِ بَْني مِنْ  فِكْرَةً  �أَخْتارُ  رَبيعَةَ؟  وَزَوْجَتِهِ  مُبارَكٍ  حِوارَ  بِها  �أُكْمِلَ  �أَنْ  كِنُني  ْ ُمي تي  �ٱلَّ فْكارُ  �ٱلْأَ ما   -

فْكارِ �ٱلْآتِيَةِ. �ٱلْأَ

اءَهُ. رادَ مُبارَكٌ وَزَوْجَتُهُ وَ�ٱبْنَتَهُما �ِرش مُناقَ�شَةُ ثَمَنِ كَبْ�شٍ �أَ

اءِ �ٱلْكَبْ�شِ مِنْ مُبارَكٍ. قَةُ فُلو�سِ �ِرش ِ �َرس

........................................

قَةَ �ٱلْفُلو�سِ... ِ ةً ثالِثَةً لِلْحِوارِ: بائِعُ �ٱلْأَكْبا�شِ، لِ�صٌّ يُحاوِلُ �َرس يَّ كِنُ �أَنْ �أُ�ضيفَ �شَخْ�صِ ْ ُمي

كتابة الم�سودة

يطلب الأ�ستاذ)ة( من متعلميه ومتعلماته �إنجاز م�سودة لتكملة الق�صة:

بِهِ  �أُكْمِلُ  �أَ�شْخا�صٍ،  ثَلاثَةِ  وْ  �أَ  ِ ْني �شَخْ�صَ  َ بَْني يَدورُ  �أَ�سْطُرٍ(،  ةِ  َ وَعَ�ْرش �سَبْعَةِ   َ )بَْني حِواراً  �أَكْتُبُ 

وارُ. ِ دَها �ٱْحل نْ يُجَ�سِّ تُ �أَ ْ تي �ٱخَْرت بِعُ �ٱلْفِكْرَةَ �ٱلَّ ةَ. و�أَتَّ �ٱلْقِ�صَّ

ح�صة من 45 دقيقةتَكْمِلَةُ نَ�صٍّ حِوارِيٍّ )1(التعبير الكتابي

الأهداف : 

-يخطط المتعلم)ة( لتكملة ن�ص حواري؛              - يتدرب على مهارة الإنتاج الكتابي لتكملة ن�ص حواري.
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الن�ص الم�ستر�سل
قَرْيَةُ �ٱلْوَرْدِ 

الجزء الثالث: ت�صنيع ماء الورد                  
الح�صة الثالثة من 30 دقيقة

الأ�سبوع الثالثالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية

الانطلاق

- يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�صتين الأولى والثانية ب�أن�شطة الح�صة الثالثة ب�أن:

- يذكر متعلماته ومتعلميه بم�ضمون الجزء ال�سابق.

- يثير انتباههم �إلى بع�ض المنتجات التي ت�ستخل�ص من الورود.

- يعر�ض عليهم ال�صورة الخا�صة بالجزء الم�ستهدف في هذه الح�صة ويحثهم على ذكر طريقة 

الح�صول على ماء الورد وا�ستعمالاته.

القراءة والفهم

-يقر�أ المتعلم)ة( عنوان الن�ص وعنوان الجزء الأول ويت�أملون ال�صورة المخ�ص�صة له ليتوقعوا 

م�ضمونه.

- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( الجزء الثالث ب�أكمله.

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الجزء ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة لا ت�شو�ش على الجماعة بحيث 

يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته.

- يقوم المتعلمون والمتعلمات �أداءهم القرائي ثنائيا ا�ستنادا �إلى م�ؤ�شرات �شبكة ملاحظة الأداء.

- يتناوبون على قراءة الجزء قراءة جهرية �سليمة بطلاقة جيدة.

- يعمل الأ�ستاذ)ة( على ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم.

المفردات  ا�ستراتيجيات  موظفين  وال�صعبة  الجديدة  الكلمات  والمتعلمات  المتعلمون  ي�شرح   -

المختلفة التي يلج�ؤون �إليها في القراءة الوظيفية.

- ينجزون الأن�شطة الخا�صة بالفهم والتحليل الواردة بكتاب المتعلم )ة(. 

التقويم

والدعم 

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من بع�ض المتعلمات والمتعلمين قراءة جمل من الجزء.

نيعِ �ٱلْوُرودِ؟ تي تُ�سْتَخْدَمُ لِتَ�صْ - يطرح �أ�سئلة حول فهم المعنى العام للجزء: ما �ٱلْآلَةُ �ٱلَّ

فُ طَريقَةَ �ٱ�سْتِخْلا�صِ ماءِ الْوَرْدِ. - �أَ�صِ

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( �أجزاء الن�ص » قرية الورد« )جزء في كل ح�صة( بطلاقة؛

- يكت�سب معارف ومعلومات، عن الورود خ�صو�صا، من خلال قراءته؛

- يتذوق �أدب ال�سرد ويكت�شف �أ�ساليبه؛

- ي�ستمتع بالقراءة المتتابعة لف�صول الن�ص الحكائي.
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الح�صة الأولى

جِدُّالن�ص ال�شعري ُ حُ �ٱلْم �أربع ح�ص�ص من 30 دقيقةاَلْـفَـّال

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( الن�ص ال�شعري بطلاقة، ويفهم معانيه ويتفاعل مع م�ضمونه؛

- يتعرف بع�ض �أعمال الفلاح؛

- ين�شد ويتذوق الق�صيدة ويتمثل معانيها؛

- يقدر المهن وخا�صة مهنة الفلاح.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة

للقراءة

�شيء طبيعي ويغني  المجتمع  المهن في  اختلاف  �أن  للمتعلمين والمتعلمات  الأ�ستاذ)ة(  يو�ضح   -

الاقت�صاد.

- يذكر المتعلمون والمتعلمات بع�ض �أعمال الفلاحين.

- يتوقعون مو�ضوع الق�صيدة انطلاقا من ملاحظة ال�صورتين والعنوان.

- يت�أملون �شكل الن�ص ويقر�ؤون عنوانه.

- ما نوع الن�ص؟ عن ماذا يمكن �أن يحدثنا؟ 

- يقر�ؤون البيت الأخير، ما هو هدف ال�شاعر من الق�صيدة؟ 

 قراءة الن�ص

- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( الق�صيدة بتنغيم جيد؛ يبرز جيدا كلمات: �أنوار الفجر/ تنمو الخيرات/ يزرع 

حقلا للأجيال.

- يقر�أ المتعلمون والمتعلمات الق�صيدة قراءة �صامتة م�صاحبة لقراءة الأ�ستاذ)ة(.

- يقر�ؤون الق�صيدة هم�سا بطريقة ثنائية، بحيث يقوم كل فرد من الثنائي بقراءة ثم يقوّم قراءة 

جلي�سه وي�شير �إلى مواطن الخط�أ وفق م�ؤ�شرات �شبكة التقويم القرائي.

- يحددون الكلمات الجديدة وال�صعبة )�أو ي�سطرون تحتها بقلم الر�صا�ص(.

-  يقر�أ المتعلمين والمتعلمات �أبيات الن�ص قراءة فردية �صامتة.

- يت�أكد الأ�ستاذ)ة( من ممار�سة هذا الن�شاط ويواكب المتعثرين من �أجل تجاوز تعثراتهم.

في  ا�ستثمارها  �سيتم  التي  المعلومات  فيها  يعبئ  خا�ص  دفتر  في  الملاحظة  التعثرات  ي�سجل   -

ح�ص�ص ومواقف التقويم المختلفة.

التقويم

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من بع�ض المتعلمات والمتعلمين قراءة بع�ض �أبيات الق�صيدة مراعين �شروط 

القراءة ال�شعرية.

- يطرح �أ�سئلة حول فهم المعنى العام للق�صيدة. كيف يحيي الفلاح في الأر�ض الأفراح؟ 

الأ�سبوع الرابعالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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الح�صة الثانية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�صة الأولى ب�أن�شطة الح�صة الثانية من خلال: 

- التذكير بعنوان الن�ص.

- قراءة البيت الأول من الق�صيدة.

- ما بع�ض الأعمال التي يقوم بها الفلاح؟

قراءة الن�ص

المعنى  بح�سب  الكلمات  تنغيم  على  الحر�ص  مع  القراءة  على  والمتعلمات  المتعلمون  يتناوب   -

والتوقف متى كان ذلك �ضروريا.

- ت�سجيل تعثرات المتعثرين لمعالجتها في محطات الدعم.

- يقومون �أداءهم الإن�شادي في ما بينهم بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

الفهم والتحليل

- ي��سأل الأ�ستاذ)ة( عن معاني بع�ض الأبيات، وي�ستغل الفر�صة ل�شرح المفردات ال�صعبة التي 

حددها المتعلمون والمتعلمات.

- يبين لهم في البداية �أن الق�صيدة لا تتحدث عن فلاح بعينه، و�إنما تتحدث عن الفلاحين ب�صفة 

عامة.

- يبحث المتعلمون والمتعلمات عن كلمات من عائلة )نبت( و)نثر(؛

- يبحثون عن معاني: غلال، تنمو الخيرات، جنان؛

- متى ي�ستيقظ الفلاح؟ ما الذي يدل على ذلك؟ )في يده تنمو الخيرات( ماذا يق�صد بهذا ال�شطر؟

- يختارون بيتا �شعريا �أعجبهم وي�شرحونه؛

- يربطون الكلمة بالجملة المنا�سبة: يغمر/ الأرجاء؛

- عند الفجر ينت�شر ال�ضوء في كل الأنحاء. / يمتلئ قلب الأم بالحنان والعطف.

التقويم

-يطلب الأ�ستاذ)ة( من بع�ض المتعلمات والمتعلمين قراءة بع�ض �أبيات الق�صيدة مراعين �شروط 

القراءة ال�شعرية. يطرح �أ�سئلة حول فهم المعنى العام للق�صيدة:

- بمن تتغنى الق�صيدة؟ بماذا و�صفه عنوان الن�ص؟ ماذا يوفر الفلاح للوطن؟
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الح�صة الثالثة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�صتين الأولى والثانية ب�أن�شطة الح�صة الثالثة من خلال �أ�سئلة:

- ذكر ال�شاعر عدة �أعمال يقوم بها الفلاح، فما هي؟

- ين�شد المتعلمون الق�صيدة �إن�شادا �شعريا منغما.

قراءة الن�ص

المعنى  بح�سب  الكلمات  تنغيم  على  الحر�ص  مع  القراءة  على  والمتعلمات  المتعلمون  -يتناوب 

والتوقف متى كان ذلك �ضروريا.

- يقومون �أداءهم الإن�شادي في ما بينهم بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

- يحر�ص الأ�ستاذ)ة( على موا�صلة ت�سجيل التعثرات الملاحظة في الدفتر المخ�ص�ص للتقويم، 

ويعبئ فيه المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.

الفهم والتحليل

يقترح الأ�ستاذ)ة( على المتعلمات والمتعلمين �أن�شطة لفهم المعاني ال�صريحة وال�ضمنية في الق�صيدة، 

من قبيل:

- قال ال�شاعر �إن الفلاح يزرع للأجيال، كيف ذلك؟

- فلاح بلادي معطاء، ماذا يعطي الفلاح؟ لمن؟

- ما الفرق بين )جَنان( وكلمة )جَنان( المذكورة في الن�شيد الوطني؟

- ما البيت ال�شعري الذي يت�ضمن المعنى الآتي: »�إن الفلاح يملأ الأر�ض بالحب ويحولها �إلى 

ب�ساتين وحقول مليئة بالخيرات«؟

- ما معنى البيت ال�شعري التالي:»ي�أكل ما تجنيه يداه              ويعي�ش بحفظ الرحمان«؟

- �أركب جملة تعبر عن معنى هذا البيت: » يزرع حقلا للأجيال          يمل�ؤه تمرا وغلال«.

- لماذا يهتف كاتب الق�صيدة بحياة الفلاح؟

التقويم

- يحاول المتعلمون والمتعلمات �صياغة بيت �شبيه ب�أحد �أبيات الق�صيدة؛

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من بع�ض المتعلمات والمتعلمين قراءة بع�ض �أبيات الق�صيدة مراعين �شروط 

القراءة ال�شعرية؛

- يطرح �أ�سئلة حول فهم المعنى العام للق�صيدة؛

- يطلب البيت الثاني عبارة عن جملة �أو جملتين. 
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الح�صة الرابعة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�ص�ص الثلاث الأولى ب�أن�شطة الح�صة الرابعة من خلال:

- ماذا تمنى ال�شاعر لوطنه؟

- بماذا ي�صف ال�شاعر الفلاح؟

قراءة الن�ص

- ين�شد الأ�ستاذ)ة( الق�صيدة من جديد �إن�شا دا �شعريا منغما.

- يتناوب المتعلمون والمتعلمات على القراءة، مع الحر�ص على تنغيم الكلمات بح�سب المعنى 

مع الوقف في موا�ضعه.

- يقومون �أداءهم الإن�شادي في ما بينهم بناء على �شبكة ملاحظة الأداء القرائي.

التركيب 

والتذوق

�أ�ساليبه،  الن�شيد وم�ضامينه، ولتذوق  القيام لتركيب معاني  المتعلمين على  الأ�ستاذ)ة(  - يحث 

من قبيل:

- نعطي عنوانا �آخر للق�صيدة؛

- نلخ�ص ما قالته الق�صيدة عن �أعمال الفلاح، وعن نفعه، وعن عي�شه.

- ن�ستدل عبارة ال�شاعر لت�شجيع الفلاح »تحيا تحيا يا فلاح !« بعبارة �أخرى.

- نن�سج �أبياتا �شعرية مثل الأبيات التي قر�أناها للحديث عن عامل �أو تاجر.

- يكملون ملء الخانات بكلمات ت�شبه الكلمات الم�سجلة بها: 

حْ �إِنْ�ســانْمِعْطــاءْفَّال

...

...

...

...

...

...

...

...

...

 - هل وجدتم في الن�ص من الأفكار ما توقعتموه قبل القراءة؟

التقويم والدعم

يواكب الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة المتعلمين والمتعلمات بت�سجيل التعثرات الخا�صة بالقراءة والتنغيم 

والفهم والتحليل والتركيب والتذوق، وهي المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص 

التقويم والدعم.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- يدعو الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى ملاحظة ال�صورة وعنوان الن�ص بكتبهم.

- يذكر بالمو�ضوع العام للن�ص والأفكار الأ�سا�سية عن طريق �أ�سئلة. 

ا�ستثمار 

الم�سموع 

وتقويمه

- يقود الأ�ستاذ)ة( المتعلمات والمتعلمين �إلى ا�ستثمار الن�ص ال�سماعي �شفهيا عبر:

تعبئته  الذي  الأفكار  جدول  على  اعتمادا  للمجموعات،  عمل  في  �شفهيا،  الن�ص  تلخي�ص  	•
�سابقا.

اختزال الن�ص في كلمات مفاتيح ي�سجلها الأ�ستاذ)ة( على ال�سبورة؛ 	•
- يحث الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات على الإنتاج ال�شفهي، في و�ضعية توا�صلية منا�سبة )عمل 

�أ�ساليب وردت في  با�ستعمال  المجموعات ...(،  مجموعات؛ موائد م�ستديرة؛ مناف�سة بين 

الن�ص الم�سموع من �أجل التعبير عن �صفات ينبغي توفرها في الفلاح المجد الناجح.

- يمكن �أن ي�سجل على ال�سبورة جدولا يت�ضمن الأفكار لاتي ينبغي التعبير عنها للحفاظ على 

بنية الن�ص، ويت�ضمن بع�ض الأ�ساليب التي يمكن الا�ستعانة بها.

ةٌ فاتٌ مِهْنِيَّ انِعُ .... �سِوى ....�صِ ْ يَكُنِ �ٱل�صّ يَبْحَثُ عَنْ كُلِّ .... وَيَخْتَلِطُ مَعَ .... / َمل

ةٌ فاتٌ �أَخْلاقِيَّ ها ....�صِ عُ .... وَ�أَهَمُّ عَدُ �سُلَّمَ �ٱلنَّجاحِ ....، وَلا يَ�سْعى �إِلى .... / يَتَمَتَّ يَ�صْ

التقويم والدعم
الن�ص  بفهم  المتعلقة  التعثرات  ي�سجل  والمتعلمات  المتعلمين  لأن�شطة  الأ�ستاذ)ة(  مواكبة  خلال 

ال�سماعي وبالإنتاج ال�شفهي، وهي المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص الدعم.

الح�صة الثانية : )الإنتاج ال�شفهي(

التوا�صل ال�شفهي
الن�ص ال�سماعي 2 :

�صفات التاجر الناجح
الح�صة الثانية  من 30 دقيقة

الأهداف: 

- �أن ين�سج المتعلم)ة( �أ�ساليب وبنيات لغوية على غرار �أخرى؛

- �أن يتو�سع في مواقف الن�ص؛

- �أن ينتج ن�صا جديدا؛

- �أن ي�شخ�ص بع�ض مواقف الن�ص.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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لَةُ  )2(ال�صرف والتحويل تَّ�صِ ُ مائِرُ �ٱلْم ح�صة من 30 دقيقةاَل�ضَّ

الأهداف:  

لَة؛ ُتَّ�صِ مائِر �ٱْمل - يثبت المتعلم)ة( ويغني ما تعلمه بخ�صو�ص اَل�ضَّ

لَة في الإنتاج ال�شفهي والكتابي. ُتَّ�صِ مائِر �ٱْمل - يوظف اَل�ضَّ

الأ�سبوع الرابعالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التذكر

�أ�سئلة   الما�ضية عن طريق  التي تمت درا�ستها في الح�صة  اللغوية  - يذكر الأ�ستاذ)ة( بالظاهرة 

لتذكر الا�ستنتاج الذي تم التو�صل �إليه �سابقا.

- يقترح على متعلماته ومتعلميه �أن�شطة �شفهية �أو على الألواح لتطبيق الظاهرة.

حْمَرِ. كَْتوبَةِ بِ�ٱلْأَ مائِرَ �ٱْمل - �أَقْرَ�أُ �ٱلْفِقْرَةَ وَ�أُلاحِظُ �ٱلْ�ضَّ

مُ طَلَبي لِهَذا  عَْمَلِ، تَ�ساءَلَ: »هَلْ �أُقَدِّ غْلِ �ٱلَّذي وَجَدَهُ بِبابِ �ٱْمل بِ �ٱل�شُّ قَرَ�أَ �ٱل�شّابُ �ٱلْإِعْلانَ عَنْ مَنْ�صِ

ديقَهُ: »ما رَ�أْيُكَ؟«  بَيْنَهُمْ عَلَيْهِ. اِ�سْتَ�شارَ �صَ بابِ في ما  �ٱلْكَثيُر مِنَ �ٱل�شَّ ا �سَيَتَنافَ�سُ  بِ؟ رَُّمب �ٱلْـمَنْ�صِ

هِمْ وَعَدَمِ �ٱلْيَ�أْ�سِ.«                ذينَ �أَعْرِفُهُمْ بِتَجْرِبَةِ حَظِّ حُ جَميعَ �ٱلَّ فَ�أَجابَهُ: »�أَنْ�صَ

التثبيت والإغناء 

-يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين �إنجاز تطبيقات كتابية للظاهرة في دفاترهم، ويختار من بين 

الأن�شطة المقترحة في كتاب المتعلم ما ينا�سب متعلميه.

دْوَلِ. َ عُها في �ٱْجل �ضَ ميٍر وَ�أَ لَتْ بِ�ضَ �صَ تي �ٱتَّ - �أَ�سْتَخْرِجُ �ٱلْكَلِماتِ �ٱلَّ

ميٍر لَتْ بِ�ضَ �صَ لُكَلِماتٌ �ٱتَّ تَّ�صِ ُ ميُر �ٱلْم ميِرنَوْعُ �ٱلْكَلِمَةِاَل�ضَّ نَوْعُ �ٱلْ�ضَّ

ميُر  �ٱلْغائبِفِعْلُهُوَجَدَ �ضَ

................

................

لَةٍ.  مائِرَ مُتَّ�صِ كَْتوبَةِ بِ�ٱلْأَحْمَرِ بِ�ضَ �ضُ �ٱلْكَلِماتِ �ٱْمل �أُعَوِّ

هارَةٍ. َ نّاعُ ِمب          - قَرَ�أَ �ٱل�شّابُ �ٱلْإِعْلانَ.                            - يَعْمَلُ �ٱل�صُّ

الت�صحيح

المتعلمات  جميع  بم�شاركة  ال�سبورة  على  �أو  �شفهيا  للأن�شطة  الجماعي  الت�صحيح  عملية  تتم   -

والمتعلمين. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

التقويم والدعم
لت�شكل  الدر�س  مراحل  خلال  ر�صدها  تم  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  ي�سجل   -

مو�ضوع المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.
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�ضارِعِ )2(التراكيب ُ ح�صة من 30 دقيقةجَزْمُ �ٱلْفِعْلِ �ٱلْم

الأهداف:  

- يثبت المتعلم)ة( ويغني ما تعلمه بخ�صو�ص الحروف التي تجزم الفعل الم�ضارع؛

- يوظف حروف الجزم )لم( و)لا( و)ل( في �إنتاج جمل فعلية في تعبير �شفهي وكتابي.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التذكر

�أ�سئلة   الما�ضية عن طريق  التي تمت درا�ستها في الح�صة  اللغوية  - يذكر الأ�ستاذ)ة( بالظاهرة 

لتذكر الا�ستنتاج الذي تم التو�صل �إليه �سابقا.

- يقترح على متعلماته ومتعلميه �أن�شطة �شفهية �أو على الألواح لتطبيق الظاهرة.

- �أَقْرَ�أُ �ٱلْفِقْرَةَ وَ�أُلاحِظُ �ٱلْأَفْعالَ �ٱلْـمُ�ضارِعَةَ.

 لا تموت!«
ْ

اتِ كَي جَْري  �ٱل�شُّ
َ

ْ تمطر مُنْذُ زَمَنٍ طَويلٍ، فَلا تُهمل �سَقْي قالَتِ �ٱلْـمُزارِعَةُ لِزَوْجِها: »َمل

لَةٌ  ها مُعَطَّ اءِ، �إِنَّ ةَ �ٱْمل خَّ لًا مِ�ضَ وَّ
بْعِ، لَنْ �أت�أخر عَنْ ذَلِكَ، لَكِنْ، لِن�صلح �أَ وْجُ: » بِ�ٱلطَّ رَدَّ عَلَيْها �ٱلزَّ

مُنْذُ �أُ�سْبوعٍ.«

التثبيت والإغناء 

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من الـمتعلمين �إنجاز تطبيقات كتابية للظاهرة في دفاترهم، ويختار من بين 

الأن�شطة المقترحة في كتاب المتعلم ما ينا�سب متعلميه.

دْوَلِ. َ كْمِلُ مَلْأَ �ٱْجل َ �ٱلْـمَ�شْكولَةِ في �ٱلْفِقْرَةِ وَ�أُ - �أَ�شْكُلُ �ٱلْأَفْعالَ �ٱلْـمُ�ضارِعَةَ غَْري

جْزومُ َ رْفُاَلَحرْفُ �ٱلَّذي جَزَمَهُ�ٱلْفِعْلُ �ٱلْم َ ما يَدُلُّ عَلَيْهِ �ٱْحل

طِرْ ْ ُْمت َمل
ُ

فْي اَلنَّ

............

ِ مِنَ �ٱلْكَلِماتِ �ٱلْآتِيَةِ.  نُ جُمْلَتَْني - �أُكَوِّ

لِـ

مِنَ

لا غْذِيَةِمُنا�سِبًا �ٱلْأَ

ْ عَةِتُكِْرث نَّ ْعَمَل�ٱلْـمُ�صَ تَخَْرت

الت�صحيح
- تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمات والمتعلمين. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

التقويم والدعم
لت�شكل  الدر�س  مراحل  خلال  ر�صدها  تم  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  ي�سجل   -

مو�ضوع المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.
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ح�صة من 30 دقيقةالتاء المربوطة )2(الإملاء

الأهداف: 

- يثبت المتعلم)ة( ويغني ما تعلمه بخ�صو�ص الهمزة المتطرفة؛

- ير�سم المتعلم)ة( الهمزة المتطرفة ر�سما �صحيحا.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التذكر

�أ�سئلة   الما�ضية عن طريق  التي تمت درا�ستها في الح�صة  اللغوية  - يذكر الأ�ستاذ)ة( بالظاهرة 

لتذكر الا�ستنتاج الذي تم التو�صل �إليه �سابقا.

- يقترح على متعلماته ومتعلميه �أن�شطة �شفهية �أو على الألواح لتطبيق الظاهرة.

تي تَنْتَهي بِهَمْزَةٍ. - �أَقْرَ�أُ �ٱلنَّ�صَّ وَ�أُلاحِظُ �ٱلْكَلِماتِ �ٱلَّ

لُ في حَديقَةِ  تَنَقَّ �أَ خَذْتُ  فَ�أَ فْءِ،  بِ�ٱلدِّ وَّ  َ �ٱْجل لِتَمْلَأَ  تَها  �شِعَّ �أَ مْ�سُ  �ٱل�شَّ �أَرْ�سَلَتِ  تاءِ،  �ٱل�شِّ �أَيّامِ  يَوْمٍ مِنْ  في 

خَذَتْ  وَ�أَ بِ�ٱلْغُيومِ،  ماءُ  �ٱل�سَّ �ٱمْتَلَأَتِ  ةً،  وَفَجْ�أَ �ٱلْعَمَلِ.  عِبْءِ  مِنْ  يحَ  لِأَ�سَْرت وَهُدوءٍ  بِتَباطُ�ؤٍ  مَنْزِلي 

لى �ٱلدّاخِلِ، ثُمَّ تَناوَلْتُ قَليلًا  عْتُ �إِ َ ها حَبّاتٌ مِنَ �ٱللُّ�ؤْلُ�ؤِ، �أَ�ْرس نَّ طََرِ تَتَ�ساقَطُ بِبُطْءٍ كَ�أَ قَطَراتٌ مِنَ �ٱْمل

مِنْ ال�شاي الدَافِئٍ. 

التثبيت والإغناء 

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمين �إنجاز تطبيقات كتابية للظاهرة في دفاترهم، ويختار من بين 

الأن�شطة المقترحة في كتاب المتعلم ما ينا�سب متعلميه.

دْوَلَ. َ فَةً وَ�أَمْلَأُ �ٱْجل نُ هَمْزَةً مُتَطَرِّ مَّ تي تَتَ�ضَ - �أَ�سْتَخْرِجُ مِنَ �ٱلنَّ�صِّ �ٱلْكَلِماتِ �ٱلَّ

بَبُكِتابَةُ �ٱلْهَمْزَةِكَلِماتٌ تَنْتَهي بِ�ٱلْهَمْزَةِ اَل�سَّ

لَأُ ْ لِفَِمت قَبْلَها فَتْحَةٌ عَلى �ٱلْأَ

............

الإملائية ويطلب  للظاهرة  التطبيقي  الن�ص  والمتعلمين  المتعلمات  م�سامع  الأ�ستاذ)ة( على  يملي 

منهم كتابته في دفاترهم. 

لي�صحح  ال�سبورة  يكتبه على  ثم  ينتهوا من كتابته،  �أن  بعد  الن�ص  - يطلب من بع�ضهم قراءة 

المتعلمون والمتعلمات �إنجازاتهم.

فْءِ، فَخَرَجْتُ  وَّ بِ�ٱلدِّ َ تَها لِتَمْلَأَ �ٱْجل �شِعَّ مْ�سُ �أَ تاءِ، �أَرْ�سَلَتِ �ٱل�شَّ الن�ص الإملائي: في يَوْمٍ مِنْ �أَيّامِ �ٱل�شِّ

لُ في حَديقَةِ مَنْزِلي بِتَباطُ�ؤٍ وَهُدوءٍ. وَّ َ �أََجت

الت�صحيح
- تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمات والمتعلمين. 

- ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

التقويم والدعم
لت�شكل  الدر�س  مراحل  خلال  ر�صدها  تم  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  ي�سجل   -

مو�ضوع المعالجة والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
يطرح الأ�ستاذ)ة( مجموعة من الأ�سئلة المتعلقة بالظواهر اللغوية المدرو�سة خلال الأ�سبوع في 

ال�صرف والتحويل والتراكيب والإملاء.

�إنجاز الأن�شطة

. تَها خَطٌّ ْ تي َحت مْلَةَ �ٱلَّ ُ - �أَقْرَ�أُ �ٱلْفِقْرَةَ وَ�أَ�شْكُلُ �ٱْجل

 َ كَُرب لَـمّا  �ٱلتِّجارَةِ.  مَبادِئَ  تَعَلَّمَ  وَهُناكَ  غيِر،  �ٱل�صَّ دُكّانِهِ  في  والِدَهُ  يَزورُ  مَ�ساءٍ  كُلَّ  �إِبْراهيمُ  كانَ 

لِ  تِ عَنِ �ٱلتَّوا�صُ ّال َ وَتَ�سَلَّمَ �ٱلْـمَتْجَرَ، لم يعد يعمل بنف�س الطريقة. لَقَدْ قَرَ�أَ �ٱلْكَثيَر مِنَ �ٱلْكُتُبِ وَ�ٱلْـ َجم

لَعِ وَبَيْعِها حَتّى �صارَ تاجِرًا مَ�شْهورًا. ائِهِ لِل�سِّ �ساليبَ �ِرش رُ �أَ �شْهارِ، وَ�صارَ يُطَوِّ وَ�ٱلْإِ

- يختار الأ�ستاذ من بين الأن�شطة الموجودة بكتاب المتعلم)ة( ما ينا�سب متعلميه وما يخدم الهدف 

من الح�صة، ليطلب من التلاميذ �إنجازه ن�شاطا تلو ن�شاط.

- يطلب قراءة التعليمية وتحديد المطلوب ثم الإنجاز الفردي للن�شاط.

. كّانُ« �ٱنْطِلاقًا مِنَ �ٱلنَّ�صِّ عُ �شَبَكَةَ مُفْرَداتٍ لِكَلِمَةِ »اَلدُّ - �أَ�ضَ

ارَةَ والِدِهِ؟ رَ �إِبْراهيمُ ِجت - كَيْفَ طَوَّ

نُ  مِّ �أُ�ضَ  ، ِ جُمْلَتَْني تَرْكيبِ  في  وَ�أَ�سْتَعْمِلُهُما  ميٌر،  �ضَ بِهِما  لَ  �صَ �ٱتَّ �ٱلنَّ�صِّ  مِنَ   ِ كَلِمَتَْني �أَ�سْتَخْرِجُ   -

فَةً. ِ بِهِما هَمْزَةً مُتَطَرِّ مْلَتَْني كَلِمَتَْني ُ �ٱْجل

كّانِ. فْلُ هُوَ �ٱلَّذي يَزورُ والِدَهُ في �ٱلدُّ ُ ما يَلْزَمُ.     هَذا �ٱلطِّ مْلَةَ وَ�أُغَِّري ُ لُ �ٱْجل - �أُحَوِّ

كّانِ.  طْفالُ  ........  ........  يَزورونَ  ........  في �ٱلدُّ ........  �ٱلْأَ

كّانِ. فْلَتانِ  ........  ........  تَزورانِ  ........  في �ٱلدُّ ........  �ٱلطِّ

الت�صحيح

المتعلمات  جميع  بم�شاركة  ال�سبورة  على  �أو  �شفهيا  للأن�شطة  الجماعي  الت�صحيح  عملية  تتم 

والمتعلمين. 

ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.

ح�صة من 45 دقيقةالتطبيقات الكتابية

الأهداف:  

- يوظف ال�ضمائر المت�صلة و�أدوات جزم الم�ضارع في �إنتاج كتابي؛

- ير�سم الهمزة الـمتطرفة بطريقة �صحيحة.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق
- يذكر الأ�ستاذ)ة( بن�ص المو�ضوع الذي تمت درا�سته في الح�صة ال�سابقة وبالمطلوب �إنجازه، 

عن طريق مطالبة بع�ض المتعلمين والمتعلمات ب�إعادة قراءة ن�ص المو�ضوع والتعليمة.

المراجعة 

والتعديل

ال�سابقة  �أنتجوها في الح�صة  التي  لم�سوداتهم  المتعلمين والمتعلمات  الأ�ستاذ)ة( مراجعة  ي�ستهدف   -

لتكملة الن�ص ال�سردي، فيجعلهم ي�شتغلون ب�شكل تفاعلي في �إطار العمل بمجموعات �أو بثنائيات.

العملية،  هذه  خلال  قرب  عن  ويواكبهم  �أخطائهم،  وت�صحيح  �أعمالهم  تنقيح  على  يحثهم   -

ويعتني خا�صة بالمتعثرين منهم.

- ي�شتغل كل متعلم )ة( وفق التعليمات الآتية:

رَ؛ عْليمَةَ لِأَتَذَكَّ وَْ�ضوعِ وَ�ٱلتَّ 	�أَقْرَ�أُ نَ�صَّ �ٱْمل  

جَْموعَةِ؛ ديقاتي في �ٱْمل دِقائي وَ�صَ ةِ �ٱل�سّابِقَةِ عَلى �أَ�صْ �صَّ ِ وارِ �ٱلَّذي كَتَبْتُهُ في �ٱْحل ِ دَةَ �ٱْحل 	�أَقْرَ�أُ مُ�سَوَّ  

لُ ما كَتَبْتُهُ؛ مونَها، وَ�أُعَدِّ تي يُقَدِّ ُلاحَظاتِ �ٱلَّ  �أنُاقِ�شُ مَعَهُمُ �ٱْمل

قْطَتانِ،  اَلنُّ لِلْحِوارِ:  ُنا�سِبَةِ  �ٱْمل قيمِ  ْ �ٱلَّرت لِعَلاماتِ  �ٱ�سْتِعْمالي  مِنْ  دُ  تَ�أَكَّ وَ�أَ دَتي  مُ�سَوَّ �أُراجِعُ   

لَ وَ�أَجابَ...  ُزْدَوِجَتانِ، �أَفْعالٌ مِثْلَ قالَ وَ�سَ�أَ اَْمل

.
َّ

وَْ�ضوعَ �ٱلنِّهائِي  �أَكْتُبُ �ٱْمل

العر�ض
�إنتاجات المتعلمين والمتعلمات المتميزة، ويحث الآخرين  - يخ�ص�ص الأ�ستاذ)ة( مكانا لعر�ض 

على �إعادة �إنتاج المطلوب خارج الف�صل ليتم عر�ضه هو الآخر م�ستقبلا.

التقويم والدعم

وكذا  الدر�س،  مراحل  خلال  ر�صدها  تم  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  ي�سجل   -

التعثرات المر�صودة خلال ت�صحيح �إنجازات المتعلمين والمتعلمات، لت�شكل مو�ضوع المعالجة 

والدعم في الأن�شطة اللاحقة �أو خلال الفترات المخ�ص�صة للدعم.

ح�صة من 45 دقيقةتَكْمِلَةُ نَ�ص حواري )2(التعبير الكتابي

الأهداف:

- يراجع وينقح المتعلم)ة( �إنتاجه المتعلق بتكملة ن�ص حواري؛

- يتدرب على مهارة الإنتاج الكتابي لتكملة ن�ص حواري.

الأ�سبوع الرابعالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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الن�ص الم�ستر�سل
قَرْيَةُ �ٱلْوَرْدِ 

الجزء الرابع: الورد بهجة قريتنا                   
الح�صة الرابعة من 30 دقيقة

الأ�سبوع الرابعالوحدة الأولى : الح�ضارة المغربية

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية

الانطلاق

يربط الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة الح�ص�ص الثلاث الأولى ب�أن�شطة الح�صة الرابعة من خلال �أ�سئلة تذكر 

بم�ضامين الأجزاء ال�سابقة.

القراءة والفهم

- يقر�أ الأ�ستاذ)ة( الجزء الثاني ب�أكمله.

- يقر�أ كل متعلم ومتعلمة الجزء ب�صوت منخف�ض، قراءة هام�سة لا ت�شو�ش على الجماعة بحيث 

يمكن لجلي�سه �أن ي�سمعه جيدا ليقوم قراءته.

- يتناوب المتعلمون على قراءة الجزء قراءة جهرية �سليمة بطلاقة جيدة.

التركيب 

والتقويم

- يحث الأ�ستاذ)ة( المتعلمين على القيام بالأن�شطةالتركيبية التالية:

- �إعطاء عنوان �آخر للن�ص؛

- تلخي�ص ما جاء في الن�ص من الأفكار:

جارَةُاَلْوَرْدُ وَ�ٱلْفِلاحَةُ ناعَةُاَلْوَرْدُ وَ�ٱلتِّ ياحَةُاَلْوَرْدُ وَ�ٱل�صِّ اَلْوَرْدُ وَ�ٱل�سِّ

- �إنجاز �أن�شطة وتعليمات ت�ستدعي �إبداء الر�أي في المقروء والتو�سع في بع�ض مواقف الن�ص، من قبيل :

بُ وَرْداً فِعْلًا؟ َ كُلُ وَتَ�ْرش �سُ وَتَ�أْ - هَلِ �ٱلْقَريَةُ تَتَنَفَّ

تي تَعُمُّ �ٱلْقَرْيَةَ خِلالَ مِهْرَجانِ �ٱلْوُرودِ. ثُ عَنِ �ٱلْفَرْحَةِ �ٱلَّ دَّ َ - �أَحت

رُّ مِنْها �ٱلْوَرْدُ لِيُعْطِيَنا ماءَ �ٱلْوَرْدِ. ُ تي َمي رَاحِلِ �ٱلَّ - ن�شاط للإثراء: �أَكْتُبُ رُفْقَةَ زَميلي تَقْريراً عَنِ �ٱْمل

التقويم والدعم
يواكب الأ�ستاذ)ة( �أن�شطة المتعلمين والمتعلمات بت�سجيل التعثرات الخا�صة بالطلاقة والفهم والتحليل 

والتركيب والتقويم، وهي المعلومات التي �سيتم ا�ستثمارها في ح�ص�ص التقويم والدعم.

الأهداف: 

- يقر�أ المتعلم)ة( �أجزاء الن�ص » قرية الورد« )جزء في كل ح�صة( بطلاقة؛

- يكت�سب معارف ومعلومات، عن الورود خ�صو�صا، من خلال قراءته؛

- يتذوق �أدب ال�سرد ويكت�شف �أ�ساليبه؛

- ي�ستمتع بالقراءة المتتابعة لف�صول الن�ص الحكائي.
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�أربع ح�ص�ص من 30 دقيقةتقرير �أو ن�ص �إر�شادي عن ن�شاط اقت�صادي              م�شروع الوحدة       

الأهداف: 

- يخطط المتعلم)ة( وينتج تقريرا يحكي عن �أن�شطة فلاحية �أو �صناعية �أو تجارية تتميز بها منطقته؛ �أو ي�سرد 

حوارا مع حرفيين ي�شتغلون بحرفة تنت�شر بهذه المنطقة؛

- يتمرن على العمل الجماعي والبحث عن المعلومات؛

- يوظف الموارد والمكت�سبات المعجمية واللغوية توظيفا منا�سبا لإغناء الم�شروع؛

- يوظف الأ�سلوب الإر�شادي وال�سردي والحواري.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

و�ضعية الانطلاق

- يذكر الأ�ستاذ)ة( المتعلمين والمتعلمات بمو�ضوع الوحدة الرابعة وموا�ضيع مختلف الن�صو�ص 

التي تمت قراءتها.

يحدد الهدف ويتعاقد معهم حول اختيار مو�ضوع بعينه لكي يكون م�شروع الوحدة. 	-

التخطيط

- يقترح الأ�ستاذ)ة( على المتعلمات والمتعلمين مو�ضوعين �أو ثلاثة موا�ضيع يمكن �أن ت�شكل منتجا 

للم�شروع الذي �سي�شتغلون عليه.

والمتعلمات  المتعلمين  ميولات  )تراعى  مجموعة  لكل  من�سقا  ويعينون  مجموعات  �إلى  يوزعهم   -

ورغباتهم(.

على  الا�شتغال  يمكن  التي  الأن�شطة  اقتراح  �إلى  ويحفزهم  الم�شروع  من  المطلوب  لهم  يو�ضح   -

موا�ضيعها، �أو الحرفيين الذين يمكن �إجراء حوار معهم.

�أو  الاقت�صادية  الأن�شطة  هذه  يميز  ما  لإبراز  يلائم  ما  مجموعة  كل  ومتعلمات  متعلمو  يختار   -

المواقع  القرية؛  �سوق  �إلى  )خرجة  المعلومات  على  الح�صول  لكيفية  ويخططون  الحرف، 

الإلكترونية؛ �صور؛ كتب ومجلات...(، ثم يوزعون الأدوار في ما بينهم.

ملحوظة: قد تتعدد اختيارات المجموعات وهو �أمر مرغوب فيه لتتكامل الم�شاريع.

الأ�سابيع الأربعة الأولى من الوحدة الوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة

الأ�سبوع الأول: الح�صة الأولى )تحديد الم�شروع والتخطيط له(
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة
يطلب الأ�ستاذ)ة( من كل مجموعة التذكير بالم�شروع الذي اختاروا الا�شتغال عليه وبالخطة التي 

و�ضعوها لتنفيذه.

الإنجاز

- بتوجيه من الأ�ستاذ)ة( يقوم المتعلمون والمتعلمات في كل مجموعة بما ي�أتي:

وطبيعة  طبيعتها  ح�سب  وترتيبها  ت�صنيفها  ق�صد  الر�سوم  �أو  وال�صور  الوثائق  تجميع   •
المو�ضوع )معلومات؛ ق�صائد؛ حوارات؛ ر�سوم؛ �صور...(؛

• الت�شاور واختيار ما ينا�سب مو�ضوع الم�شروع الذي تم تحديده؛

التوجيهات  وفق  �أفرادها  من  فرد  لكل  المجموعة  �أوكلت  التي  والمهام  الأدوار  مبا�شرة   •
المحددة؛

ملحوظة: يدعم الأ�ستاذ)ة( المجموعات التي تواجه �صعوبات وي�سهر على م�شاركة كل متعلم)ة( 

بفعالية في �أ�شغال مجموعته.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة
يطلب الأ�ستاذ)ة( من من�سق كل مجموعة ذكر ما و�صلت �إليه �أ�شغالها ب�إيجاز، وما تعتزم القيام به 

خلال هذه الح�صة لإنهاء �إنتاجها وو�ضع اللم�سات الأخيرة عليه.

الإنجاز

�أجل  �أفراد مجموعتهم من  باقي  �أنتجوه على  �أح�ضروه وما  ما  المتعلمون والمتعلمات بعر�ض  يقوم 

التقا�سم والتعديل والتنقيح؛

يت�شاورون حول القيام بالبحث مرة �أخرى عن موارد �إ�ضافية لا�ستكمال تنفيذ الم�شروع، �إذا دعت 

ال�ضرورة �إلى ذلك؛

يراقب الأ�ستاذ)ة( �سير �أ�شغال كل مجموعة ويذكر بطبيعة الأ�سلوبال�سردي و/ �أو الحواري، و�صيغه 

من �أجل توظيفها التوظيف المنا�سب؛

يقوم متعلمو ومتعلمات كل مجموعة بتنقيح �إنتاجهم وتعديله بالت�صحيح �أو الزيادة �أو النق�صان؛

ي�ساعدهم الأ�ستاذ)ة( على تح�سين �إنتاجاتهم وتطويرها.

الأ�سبوع الثاني: الح�صة الثانية )الإنجاز(

الأ�سبوع الثالث: الح�صة الثالثة )تتمة الإنجاز(
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ملحوظتان:

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمات والمتعلمين كتابة الن�صو�ص بخط جيد وتلوين الر�سوم والتعليق 

عليها وعلى ال�صور؛

- يدعم المجموعات التي تواجه �صعوبات وي�سهر على م�شاركة كل متعلم)ة( بفعالية في �أ�شغال 

مجموعته.

تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التهيئة
�أكبر عدد من  �إ�شراك  الأ�ستاذ)ة( طريقة عر�ض م�شاريع المجموعات مع الحر�ص على  ي�شرح 

متعلمي ومتعلمات المجموعة في عر�ض م�شروعهم. 

العر�ض

- يعر�ض المتعلمون والمتعلمات منتجاتهم ويتقا�سمونها ويناق�شونها، �إما �شفهيا �أو عبر و�سائط رقمية 

)م�سلاط عاك�س وحا�سوب...(؛

�إنتاجات كل مجموعة بعد عر�ضه ويناق�شونه؛ يحر�ص  - يبدي المتعلمون والمتعلمات �آراءهم في 

الت�شوي�ش  )عدم  والمناق�شة  العر�ض  خلال  الإيجابي  التوا�صل  من  جو  �ضمان  على  الأ�ستاذ)ة( 

ومقاطعة الآخرين؛ طلب الإذن بالكلام؛ عدم التجريح �أو التنقي�ص...(

- يقوم المتعلمون والمتعلمات بعر�ض �إنتاجاتهم �أو جزء منها على المجلة الحائطية لق�سمهم.

التقويم والدعم

التي  وتلك  المجموعات،  �أ�شغال  اعتر�ضت  التي  وال�صعوبات  التعثرات  الأ�ستاذ)ة(  ير�صد 

اعتر�ضت كل متعلم ومتعلمة، �أثناء مراحل التخطيط والإنجاز والعر�ض، لتكون مو�ضوعات 

للمعالجة والدعم.

الأ�سبوع الرابع: الح�صة الرابعة )العر�ض والمناق�شة(
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�سْتَقْبَلِتقويم ودعم القراءة ُ بابُ �ٱلْم الح�صة الأولى من 30 دقيقة�شَ

الأهداف: 

- ينمي المتعلم)ة( مهاراته القرائية؛

- يوظف ا�ستراتيجيات الفهم لفهم الن�ص.

الأن�شطة المقترحةالـمراحل

التهيئة للقراءة

- يهيئ الأ�ستاذ)ة( المتعلمين الخو�ض في مو�ضوع الدر�س انطلاقا من طرح �أ�سئلة مرتبطة بالن�ص 

- هل للإن�سان الذي لا يعمل دور في تقدم بلده؟ كيف يمكن للأطفال �أن يهيئوا �أنف�سهم للعمل 

م�ستقبلا؟ �أذكر بع�ض المهن التي ت�ساهم في تطور البلدان.

- يطلب الأ�ستاذ)ة( من المتعلمينملاحظة ال�صورة وقراءة الجملة الأولى ليتوقعوا م�ضمون الن�ص.

- يدون على ال�سبورة توقعاتهم في انتظار التحقق منها.

القراءة والفهم

يقر�أ المتعلمون الن�ص الوارد في �أن�شطة التقويم بالأ�سبوع الخام�س من الوحدة الرابعة قراءة �صامتة.

�سْتَقْبَلِ ُ بابُ �ٱلْم �شَ

فْلَ،  ، عَزيزي �ٱلطِّ فولَةِ، وَغَدًا �سَتَكونونَ �شَبابًا ثُمَّ نِ�ساءً وَرِجالًا، فَ�ٱ�سْتَعِدَّ �أَنْتُمُ �ٱلْآنَ في مَرْحَلَةِ �ٱلطُّ

تَعَلُّمَكَ  خِذْ  لِتَتَّ ثُمَّ  بِ�ٱلْقِراءَةِ،  عَقْلَكَ  ةِ وَغَذِّ  يا�ضَ بِ�ٱلرِّ هِ  قَوِّ جِ�سْمَكَ وَرَبِّ مُ�سْتَقْبَلِكَ:  احِ  ْجن لِإِ �ٱلْيَوْمِ  مِنَ 

مَ �أَ�سا�سُهُ �ٱلْعَمَلُ. قَدُّ ياةُ مِنْ حَوْلِنا تَدُلُّ عَلى �أَنَّ �ٱلتَّ َ وَ�سيلَةً لِلْعَمَلِ وَ�ٱلْإِنْتاجِ، فَ�ٱْحل

َ�صانِعَ، وَيَ�شُقُّ  نَازِلَ وَ�ٱْمل ُجْتَمَعِ: فَهُوَ �ٱلَّذي يُقيمُ �ٱْمل �إِنَّ �ٱلْعامِلَ هُوَ �ٱلْأَ�سا�سُ �ٱلَّذي يَقومُ عَلَيْهِ بِناءُ �ٱْمل

 
ْ

كَي قولِ  ُ �ٱْحل هودًا في  ْ يَبْذُلُ َجم �ٱلَّذي  وَهُوَ  دودَ.  وَ�ٱل�سُّ �ٱلْقَناطِرَ  وَيَبْني  �ٱلْآبارَ،  وَيَحْفِرُ  رُقَ،  �ٱلطُّ

وَ�أَدَواتٍ  �آلاتٍ  مِنْ  تاجُهُ  ْ َحت ما  لِلْبِلادِ  تُنْتِجُ  تي  �ٱلَّ َ�صانِعِ  �ٱْمل �أَ�سا�سُ  وَهُوَ  مَراتِ.  �ٱلثَّ �أَطْيَبَ  تُخْرِجَ 

مِ. قَدُّ ا ينمّيها وَيَ�سيُر بِها في طَريقِ �ٱلتَّ ّ وَ�أَدْوِيَةٍ لِلْمَرْ�ضى، ِمم

- �أ�ستعمل الكلمات في تركيب جمل.

    و�سيلة/ مجهود/ غذى:/  ينمي. 

- يت�أكد الأ�ستاذ)ة( من فهم المتعلمين للمعنى العام من خلال �أ�سئلة:

- �أذكر �أ�سا�س تقدم المجتمع. ماذا على الأطفال �أن يفعلوا �إذا �أرادوا بناء م�ستقبلهم؟ 

- يقر�أ المتعثرون الن�ص قراءة جهرية بالتناوب و�أحر�ص على ا�ستثمار ما دونته من معلومات 

خا�صة بهم طيلة الأ�سابيع الأربعة ال�سابقة لمطالبتهم بقراءة فقرة فقط �أو جزء منها.

- ي�شرحون الكلمات ال�صعبة من خلال ا�ستراتيجيات المفردات التي اكت�سبوها.

التقويم
يقوم الأ�ستاذ)ة( مدى فهم المتعلمين لمعاني الن�ص ويدعمها دعما مندمجان �أغطي بع�ض الأدلة 

التي تبين �أن التقدم �أ�سا�شه العمل. كيف ي�ساهم العامل في تقدم البلاد؟ 

الأ�سبوع الخام�سالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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�سْتَقْبَلِتقويم ودعم القراءة ُ بابُ �ٱلْم الح�صة الثانية من 30 دقيقة�شَ

الأهداف: 

- ينمي المتعلم)ة( مهاراته القرائية؛

- ي�ستخرج المعلومات والأفكار الواردة في الن�ص؛

- يعبر بتعبيره الخا�ص عن الأفكار الأ�سا�سية في الن�ص.

الأن�شطة المقترحةالـمراحل

القراءة والفهم

قراءة  الرابعة  الوحدة  الخام�س من  بالأ�سبوع  التقويم  �أن�شطة  الوارد في  الن�ص  المتعلمون  يقر�أ   -

�صامتة.

- يقر�أ المتعثرون الن�ص قراءة جهرية بالتناوب و�أحر�ص على ا�ستثمار ما دونته من معلومات 

خا�صة بهم طيلة الأ�سابيع الأربعة ال�سابقة لمطالبتهم بقراءة فقرة فقط �أو جزء منها.

- يت�أكد الأ�ستاذ)ة( من فهم المعنى العام من خلال �أن�شطة :

- �أَذْكُرُ كَلِماتٍ مِنْ عائِلَةِ كَلِمَةِ »يُنَمّي«. 

    . ُ عَنْ مَعْناها في �ٱلنَّ�صِّ تي تُعَِّرب مْلَةِ �ٱلَّ ُ - �أَرْبِطُ �ٱلْكَلِمَةَ بِ�ٱْجل

؛ غَذّى غَذِّ

فْكيَر. ياتُ تُغَذّي �ٱلْعُقولَ وَتُنَمّي �ٱلتَّ يا�ضِ اَلرِّ

فورَةُ فِراخَها.  تُغَذّي �ٱلْعُ�صْ

- �أنتم الآن �أطفال، كيف يمكنكم الم�ساهمة في بناء تقدم مجتمعكم؟ 

- جاء في الن�ص: العامل هو الأ�سا�س الذي يقوم عليه بناء المجتمع ». �أقول ر�أيي في هذه الفكرة.

مِ �ٱلْبِلادِ؟ مَ �أَ�سا�سُهُ �ٱلْعَمَلُ. كَيْفَ يُ�ساهِمُ �ٱلْعامِلُ في تَقَدُّ قَدُّ ُ �أَنَّ �ٱلتَّ تي تُبَِّني ةِ �ٱلَّ - �أُعْطي بَعْ�ضَ �ٱلْأَدِلَّ

التقويم

والدعم

- يقوم الأ�ستاذ)ة( مدى فهم المتعلمين لمعاني الن�ص ويدعمها دعما مندمجان �ألخ�ص الن�ص في 

جملتين تعبران عن: 

 م��سؤولية الأطفال ل�ضمان م�ستقبلهم:

 دور العمال في تقدم بلدهم:

الأ�سبوع الخام�سالوحدة الرابعة : الفلاحة وال�صناعة والتجارة
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الح�صة الأولى من 30 دقيقةتقويم ودعم الظواهر اللغوية

الأهداف: 

- تثبيت الظواهر اللغوية المدرو�سة؛

- توظيفها في الإنتاج ال�شفهي والكتابي.

الأن�شطة المقترحةالـمراحل

�إنجاز الأن�شطة

ُجْتَمَعِ.«  مْلَةِ. » �إِنَّ �ٱلْعامِلَ هُوَ �ٱلْأَ�سا�سُ �ٱلَّذي يَقومُ عَلَيْهِ بِناءُ �ٱْمل ُ َ مِنَ �ٱْجل ِ بِعَنا�ِرص دْوَلَْني َ - �أَمْلَأُ �ٱْجل

مٌ مَوْ�صولٌ مٌ دَلَّ عَلَيْهِ �ٱ�سْ وْ�صولُاِ�سْ َ مُ �ٱلْم حُهُاَلِا�سْ تي تُوَ�ضِّ مْلَةُ �ٱلَّ ُ اَْجل

ميٍر لَتْ بِ�ضَ �صَ لُكَلِمَةٌ �ٱتَّ تَّ�صِ ُ ميُر �ٱلْم لِنَوْعُ �ٱلْكَلِمَةِاَل�ضَّ تَّ�صِ ُ ميِر �ٱلْم نَوْعُ �ٱل�ضَّ

طَْلوبِ. مْلَةَ حَ�سَبَ �ٱْمل ُ لُ �ٱْجل �أُحَوِّ

ُجْتَمَعِ. اَلْعامِلُ هُوَ �ٱلَّذي يَقومُ عَلَيْهِ بِناءُ �ٱْمل 	-

ُجْتَمَعِ. اَلْعامِلَتانِ ................................... بِناءُ �ٱْمل 	-

ُجْتَمَعِ. اَلْعامِلونَ ................................... بِناءُ �ٱْمل 	-

الت�صحيح
تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمين. 

ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.
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الح�صة الثانية من 30 دقيقةتقويم ودعم الظواهر اللغوية

الأهداف: 

- تثبيت الظواهر اللغوية المدرو�سة؛

- توظيفها في الإنتاج ال�شفهي والكتابي.

الأن�شطة المقترحةالـمراحل

�إنجاز الأن�شطة

مَراتِ.«   تُخْرِجَ �أَطْيَبَ �ٱلثَّ
ْ

قولِ كَي ُ هودًا في �ٱْحل ْ مْلَةِ. » يَبْذُلُ َجم ُ دْوَلَ بِكَلِماتٍ مِنَ �ٱْجل َ -�أَمْلَأُ �ٱْجل

بِهِفِعْلٌ مُ�ضارِعٌ مَنْ�صوبٌفِعْلٌ مُ�ضارِعٌ مَرْفوعٌ بَبُ نَ�ْص �سَ

نْتاجِ.«  خِذْ تَعَلُّمَكَ وَ�سيلَةً لِلْعَمَلِ وَ�ٱلْإِ مْلَةِ. » لِتَتَّ ُ دْوَلَ بِكَلِماتٍ مِنَ �ٱْجل َ �أَمْلَأُ �ٱْجل

زومٌ َْجم رْفُ �ٱلَّذي جَزَمَهُفِعْلٌ مُ�ضارِعٌ  َ زْمِاَْحل َ مَعْنى حَرْفِ �ٱْجل

الت�صحيح
تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمين. 

ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.
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الح�صة الثالثة من 30 دقيقةتقويم ودعم الظواهر اللغوية

الأهداف: 

- تثبيت الظواهر اللغوية المدرو�سة؛

- توظيفها في الإنتاج ال�شفهي والكتابي.

الأن�شطة المقترحةالـمراحل

�إنجاز الأن�شطة

ُنا�سِبِ.   كْلِ �ٱْمل -�أُكْمِلُ �ٱلْكَلِماتِ بِكِتابَةِ �ٱلْهَمْزَةِ بِ�ٱل�شَّ

حَدا ِ..قُعا ِ..لَةٌ

�شا.َ.

يُنْ�شِـ.ُ.

كِـ.ٌ. مُتَّ

را .ِ.ـعٌ

ي.ٌ. َجم

بُ�ؤْبُ.ٌ.

قا ِ..دٌ

ِـ.ِ..ينَ مُتَّك

ٌ
نَبَـ..

�أَنْبَـ.َ.

ِ بِهَذِهِ �ٱلْكَلِماتِ. دْوَلَْني َ - �أَمْلَأُ �ٱْجل

فَةُاَلْكَلِمَةُ تَطَرِّ ُ بَبُكَيْفَ كُتِبَتِ �ٱلْهَمْزَةُ �ٱلْم اَل�سَّ

طَةِ عَلى �ٱلْياءِاَلْكَلِمَةُ تَوَ�سِّ ُ بَبُ كِتابَةِ �ٱلْهَمْزَةِ �ٱلْم �سَ

الت�صحيح
تتم عملية الت�صحيح الجماعي للأن�شطة �شفهيا �أو على ال�سبورة بم�شاركة جميع المتعلمين. 

ي�صححون �إنجازاتهم فرديا ح�سب نتائج الت�صحيح الجماعي.
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تدبير الأن�شطة التعليمية التعلميةالـمراحل

التخطيط وكتابة 

الم�سودة

�سْطُرٍ(. ةِ �أَ َ ِ )مِنْ خَمْ�سَةِ �إلِى عَ�ْرش تَْني يَّ خْ�صِ َ �ٱل�شَّ ةَ بِحِوارٍ بَْني - �أَقْرَ�أُ �ٱلْفِقْرَةَ وَ�أُكْمِلُ �ٱلْقِ�صَّ

�أَحَدٌ.  يُ�شْبِهُهُ  بِهِ كَثيًرا هُوَ عَمّي �سُلَيْمانُ. عَمّي �سُلَيْمانُ �شَخْ�صٌ رائِعٌ لا  �أُعْجَبُ  �ٱلَّذي  خْ�صُ  اَل�شَّ

هُ رَجُلٌ مُغامِرٌ  غيَرةٍ. �إِنَّ ماءِ مِثْلَ طائِرَةٍ �صَ لِّقُ في �ٱل�سَّ َ غيَرةٍ ُحت نْعِهِ لِآلَةٍ �صَ �أَذْهَلَني عَمّي �سُلَيْمانُ بِ�صُ

كَ �سُلَيْمانَ  ثَني عَنْهُ �أبَي ذاتَ يَوْمٍ فَقالَ: » عَلاءُ، �أَنْتَ تُ�شْبِهُ كَثيًرا عَمَّ يُحِبُّ �ٱلْبَحْثَ وَ�ٱلِابْتِكارَ. حَدَّ

نْعَ �ٱلْآلاتٍ �ٱلْبَ�سيطَةِ مِثْلَكَ  يّاتِ وَ�ٱلْعُلومَ وَ�صُ يا�ضِ عَلُّمِ، لَقَدْ �أَحَبَّ �ٱلرِّ ُثابَرَةِ عَلى �ٱلتَّ في �ٱلِاجْتِهادِ وَ�ٱْمل

غَرِ.« مُنْذُ �ٱل�صِّ

دَْرَ�سَةِ  طْفالِ في �ٱْمل دَْرَ�سَةِ: » لَكِنْ، يا �أَبي، يَ�سْتَهْزِئُ بي بَعْ�ضُ �ٱلْأَ قي في �ٱْمل رْتُ ما يَجْلُبُهُ لي تَفَوُّ تَذَكَّ

لْ،  اهَلْهُمْ وَلِتُوا�صِ ، َجت
َّ

هُمْ �أَعْداءُ �ٱلنَّجاحِ يا بُنَي  والِدي مُبْتَ�سِمًا: » �إِنَّ
َّ

وَيَ�سْخَرونَ مِنّي.« فَرَدَّ عَلَي

عًا لامِعًا.«   ِ َرت ْ بِحُ ُخم قُ وَتُ�صْ كَ �سَتَتَفَوَّ عونَكَ. �أُحِ�سُّ �أَنَّ لا بُدَّ �أَنَّ هُناكَ �أَطْفالٌ يُحِبّونَكَ وَيُ�شَجِّ

ميدِ �ٱلْغَرْباوي، »غَدًا يَوْمٌ �سَعيدٌ«، �ص-�ص 12-21 )بت�صرف( َ عَبْدُ �ٱْحل

ُتَحاوِرَتانِ فيها؟ تانِ �ٱْمل يَّ خْ�صِ ثُ �ٱلْفِقْرَةُ؟ ما �ٱل�شَّ عَنْ ماذا تَتَحَدَّ 	-

وارِ. ِ تَيِ �ٱْحل يَّ دُ �شَخْ�صِ امِ �ٱلْفِقْرَةِ، ثُمَّ �أُحَدِّ ْمت ِ لِإِ دُ فِكْرَةً �أَوْ فِكْرَتَْني ا �سَ�أَكْتُبُهُ: �أُحَدِّ طُ ِمل 	�أُخَطِّ -

دْتُهُما. ِ حَدَّ ِ �ٱللَّتَْني تَْني يَّ خْ�صِ ُ عَنْ كُلِّ فِكْرَةٍ عَلى لِ�سانِ �ٱل�شَّ 	�أَكْتُبُ جُمًَال تُعَِّرب -

العر�ض
دَتي بِقِراءَتِها مَعَ رَفيقي �أَوْ رَفيقتي. - �أُراجِعُ مُ�سَوَّ

- �أقر�أ الحوار الذي كتبته �أو �أج�سده رفقة زميلي �أو زميلتي.

الأهداف:

- تثبيت الظواهر اللغوية المدرو�سة؛

- توظيفها في الإنتاج ال�شفهي والكتابي.

ح�صة من 45 دقيقةتقويم ودعم التعبير الكتابي
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ةُ الْعَتيقَةُ غْرِبِيَّ َ دُنُ الْم ُ اَلْم

ةُ مُدُنٍ قَديَمةٍ جِدّاً. �إِنّها عَتيقَةٌ، كَما توجَدُ بِهِ مُدُنٌ حَديثَةٌ مِنْ حَيْثُ تَ�صاميمُ  توجَدُ بِ�ٱلْـمَغْرِبِ عِدَّ

لُها عَنِ �ٱلْـمُدُنِ  دَ مُدُناً عَتيقَـةً لا يَكادُ يَفْ�صِ ِ دْفَةِ �أَنْ َجن �شَوارِعِها وَحَدائقِها وَبِناياتِها... وَلَيْ�سَ مِنَ �ٱل�صُّ

خْرى عَتيقَةٍ،  ةِ �ٱلْقَديَمةِ، وَرَغْمَ حَديثِنا عَنْ مُدُنٍ حَديثَةٍ وَ�أُ ديثَةِ �سِوى �سورٍ مِنَ �ٱلْأَ�سْوارِ �ٱلتّاريخِيَّ َ �ٱْحل

يٌّ �أَوْ حَديثٌ.  ِ : قِ�سْمٌ عَتيقٌ �أَوْ قَديٌم، وَ قِ�سْمٌ عَ�ْرص ِ دينةٍ واحدَةٍ تَنْقَ�سِمُ �إِلى قِ�سْمَْني َ مْرَ يَتَعَلَّقُ ِمب فَ�إِنَّ �ٱلْأَ

يَ�سْمَحُ  ا  ّ �ٱل�سّماءِ؛ ِمم عَلى  �ٱلْـمَفْتوحَةِ  �أَفْنِيَتِها  لى  �إِ �ضافَةِ  بِ�ٱلْإِ مِ�ساحاتِها،   ِ بِكَِرب فيها  �ٱلْـمَنازِل  زُ  تَتَمَيَّ

مَنازِلِ  بِداخِلِ  �ٱلْـمَرْءُ  يَجِدُ  وَقَدْ  وَ�ٱلْـمَرافِقِ.  �ٱلْغُرَفِ  جَميعِ  �إِلى  مْ�سِ  �ٱل�شَّ ةِ  �شِعَّ وَ�أَ �ٱلْهَواءِ  بِدُخولِ 

بِ وَ�سَقْيِ نَباتاتِ �ٱلْبَيْتِ. ْ ا بِئْراً تُ�سْتَعْمَلُ مِياهُها في �ٱل�ُّرش �شْجاراً وَنَباتاتٍ لِلزّينَةِ وَرَُّمب �ٱلْـمُدُنِ �ٱلْعَتيقَةِ �أَ

ةِ  نُ �أَزِقَّ ليلَةِ، كَما هُوَ �شَ�أْ تِها �ٱلظَّ زُ بِ�ضيقِ �أَزِقَّ ةِ، فَتَتَمَيَّ ةُ لِلْمُدُنِ �ٱلْعَتيقَةِ �ٱلْـمَغْرِبِيَّ �أمّا �ٱلْهَنْدَ�سَةُ �ٱلْعامَّ

هِما. �أَمّا �أَبْوابُ  ِ �إِلّا �ٱحْتَكّا بْبَعْ�ضِ ِ مُتَعاكِ�سَْني اهَْني رُّ مِنْها �شَخْ�صانِ في �ٱِّجت ُ تي لا يَكادُ َمي فا�سَ �ٱلْعَتيقَةِ �ٱلَّ

. خْتَلِفِ �ٱلْـمَوادِّ ُ لَةُ ِمب وابُّ �ٱلْـمُحَمَّ �سْوارِ فَغالِباً ما تَكونُ عالِيَةً لِتَمُرَّ مِنْها �ٱلدَّ �ٱلْأَ

وَهَذا  لِلْحَدّادينَ   
ٌّ

فَهَذا حَي رَفِيّونَ؛  ِ �ٱْحل يَنْتَظِمُ فيها  ةً  وَ�أَزِقَّ حْياءً  �أَ �ٱلْعَتيقَةِ  �ٱلْـمُدُنِ  هَذِهِ  دُ وَ�سَطَ  ِ وََجن

هِمْ. ِ لِلنَّجّارينَ وَذاكَ لِلْعَطّارينَ وَ�ٱلْآخَرُ لِلْأَ�ساكِفَةِ وَغَْري

مي�سِ وَبابُ �ٱلْـمري�سَةِ )مَرْ�سى  َ بْوابِها: بابُ �ٱْخل   وَ�سَلا بِ�أَ
ِّ

ها مُدنُ تارودانْتَ بِ�سورِها �ٱلتّاريخِي �إِنَّ

هيِر،   تِهِ، وَ مَكْنا�سَ بِ�سورِها وَبابِ مَنْ�صورٍ �ٱل�شَّ حهِا  وَ�أَزِقَّ ّال َ باطِ  ِمب غيٌر- وبابُ �سَبْتَةَ...( و�ٱلرِّ �صَ

�سْجِدِها  َ ةِ  وَمَدْرَ�سَةِ �ٱلْعَطّارينَ، وَ تِطْوانَ ِمب وَ فا�سَ، نَعَمْ فا�سُ �ٱلْقَرَوِيّيَن، فا�سُ �ٱلْـمَدْرَ�سَةِ �ٱلْبوعْنانِيَّ

ويقَةِ، دونَ   �ٱل�سَّ
ِّ

نْدَلُ�سِ وَحَي  �ٱلْأَ
ِّ

هيَرةِ، وَ �شَفْ�شاوُنَ ذاتُ �ٱلْأَحْياءِ �ٱلْعَتيقَةِ؛ كَحَي عْظَمِ وَكَني�سَتِها �ٱل�شَّ �ٱلْأَ

تِها وَ�أَبْوابِها: بابِ �أَغْماتَ وبابِ دُكّالَةَ...  �أَنْ نَنْ�سى مُرّاكُ�شَ بِكُتُبِيَّ

فريق الت�أليف
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�صونُ وَالْقِلاعُ؟ ُ اذا هَذِهِ اْحل ِمل

نوا فيهِ، وَما زالَ �ٱلْكَثيُر مِنَ �ٱلْآثاِرِ يَ�شْهَدُ عَلى ما بَلَغوهُ  بَرَعَ �أَجْدادُنا �ٱلْـمَغارِبَةُ في �ٱلْـمِعْمارِ وَتَفَنَّ

مٍ في هَذا �ٱلْـمَجالِ. مِنْ تَقَدُّ

�ٱلْـمَدينَةَ  هَذِهِ  نُ  �صِّ َ ُحت كَبيَرةً  �سْوارًا  �أَ دَ  وَ�شَيَّ مُرّاكُ�شَ  مَدينَةَ   
ُّ

�ٱلْـمُرابِطِي تا�شَفيَن  بْنُ  يو�سُفُ  بَنى 

نودُ حُماةُ �ٱلْوَطَن.  ُ �صونَ لِيَقْطُنَها �ٱْجل ُ ميها مِنْ هَجَماتِ �ٱلْأَعْداءِ، وَبَنى �ٱلْقِلاعَ و�ٱْحل ْ وََحت

ةِ. كَما بَنى �شَبَكَةً مِنَ  احِلِيَّ ُدُنِ �ٱل�سَّ َّ تَ�شْييدُ حُ�صونٍ �أُخْرى بِ�ٱْمل ، َمت
ِّ

�سَنِ �ٱلْـمَريني َ وَفي عَهْدِ �أبَي �ٱْحل

ها. ِ باطِ وَغَْري ديدَةِ وَ�ٱلرِّ َ ةِ بِكُلٍّ مِنْ �آ�سَفي وَ�ٱْجل واطِئِ �ٱلْـمَغْرِبِيَّ ةِ عَلى طولِ �ٱل�شَّ فاعِيَّ �ٱلْقِلاعِ �ٱلدِّ

يَهْجُمونَ  ما  غالِباً  �ٱلْأَعْداءَ  وَلِأَنَّ  ةَ،  �ٱلْبَحْرِيَّ دودَ  ُ �ٱْحل اقِبوا  لُِري �ٱلْقِلاعَ  هَذِهِ  يَعْتَلونَ  نودُ  ُ �ٱْجل كانَ 

وِ �ٱلْقَلْعَةِ  نِ �أَ �صْ ِ را�سَةِ �إِذا رَ�أى �سَفينةً لِلْعَدُوِّ مُقْبِلَةً، �أَ�شْعَلَ �ٱلنّارَ فَوْقَ بُرْجِ اْحل ِ لَيْلًا، فَ�إِنَّ جُنْدِيَّ �ٱْحل

�إِلَيْهِ ،  قْرَبُ  �أَ هُوَ  اها  مَنْ  بِدَوْرِهِ لَِري �ٱلنّارِ  �إِ�شْعالِ  �إِلى  فَيُبادِرُ  �آخَرَ،  بُرْجٍ  �آخَرَ مِنْ  لِيراها جُنْدِيٌّ 

واحِلِ  لْطانِ الَّذي قَدْ يَكونُ بَعيداً عَنِ �ٱل�سَّ لَ �إِلى �ٱل�سُّ لى بُرْجٍ حَتّى تَ�صِ �شارَةُ مِنْ بُرْجٍ �إِ وَهَكَذا تَنْتَقِلُ �ٱلْإِ

 . ةِ لِطَرْدِ �ٱلْعَدُوِّ نودَ بِ�إِعْدادِ �ٱلْعُدَّ اتِ،  فَيَ�أْمُرُ �ٱْجل ئاتِ �ٱلْكيلومِْرت ِ ِمب

َ في رُبوعِ وا�سِعَةٍ مِنَ �ٱلْـمَغْرِبِ. ها لِيَنْتَ�ِرش ِ قُدومِ �ٱلْأَعْداءِ يَ�سْتَغْرِقُ لَيْلَةً �أَوْ بَعْ�ضَ وَكانَ نَقْلُ خََرب

وْعُ مِنَ �ٱلْـمِعْمارِ  َ هَذا �ٱلنَّ  لِلْحُ�صونِ وَ�ٱلْقِلاعِ في حِمايَةِ �ٱلْبِلادِ، فَقَدِ �ٱنْتَ�َرش
ِّ

ئي�سِي وْرِ �ٱلرَّ وَنَظَراً لِلدَّ

باطِ  وَ�ٱلرِّ مَكْنا�سَ  مُدُنِ  فَ�أَ�سْوارُ  �ٱلْعَتيقَةِ،  �ٱلْـمُدُنِ  مِنَ  مَدينَةٌ  مِنْهُ  تَخْلو  �إذْ لا  �ٱلْـمَغْرِبِ،  رُبوعِ  في 

قَلْعَةِ  وَبَقايا  تِزْنيتَ  واحي مَدينَةِ  نِ تا�سنولْتَ بِ�ضَ �أَطْلالُ حِ�صْ تَ�شْهَدُ  ذَلِكَ، كَما  وَفا�سَ �شاهِدَةٌ عَلى 

ةِ في حِمايَةِ �ٱلْوَطَنِ. قْنِيَّ اكُ�شَ عَلى �ٱعْتِمادِ هَذِهِ �ٱلتِّ  مُرَّ
ْ

قَي ْ تا�سْغيموتَ جَنوبَ �َرش

ِ كانَتْ طَويلَةً؟  َرب َ تي يَ�سْتَغْرِقُها �ٱنْتِ�شارُ �ٱْخل ةَ �ٱلَّ لَكِنْ، �أَلا تَرَوْنَ �أَنَّ �ٱلْـمُدَّ

مقتب�س من ن�ص للأ�ستاذ محمد المنوني، المطالعة والن�صو�ص، �ص 120 -مطبعة المعارف الجديدة
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مِ �سْ غْرِبُ وَفَنُّ ٱ�لرَّ َ اَلْم

قْلِ  يَّةِ، وَ�صَ �سْمِ، تُ�ؤَدّي دَوْرَها في تَقْوِيَةِ ٱ�لْـمُيولِ ٱ�لْفَنِّ دَةٌ لِتَعْليمِ ٱ�لرَّ توجَدُ في ٱ�لْـمَغْرِبِ مَراكِزُ مُتَعَدِّ

ةِ عَلى  يَّ بِيَةِ ٱ�لْفَنِّ ْ �صُ دَوْرُهُما في ٱ�لْقِيامِ بِالَّرت مَواهِبِ ٱ�ل�شّبابِ، كَما توجَدُ فيه مَدْرَ�سَتانِ كَبيرتانِ يَتَلَخَّ

�ساتِ  مَةٍ، �أولاهُما بِتِطْوانَ، وَٱ�لْثانِيَةُ بِ�ٱلدّارِ ٱ�لْبَيْ�ضاءِ. �إِ�ضافَةً �إِلى ٱ�لْعَديدِ مِنَ ٱ�لْـمُ�ؤَ�سَّ ةٍ مُتَقَدِّ طُرُقٍ تِقْنِيَّ

.
ِّ

ةِ بِهَذا ٱ�للَّوْنِ ٱ�لْفَنِّي مْعِيّاتِ ٱ�لْـمُهْتَمَّ َ وَْجلٱ�

ةً رائِعَةً عَلى  ذينَ تَرَكوا لَنا �أَعْمالًا �إبْداعِيَّ �سّامونَ ٱ�لْـمَغارِبَةُ مَوْجودينَ مُنْذُ �ٱلْقِدَمِ، فَهُمُ ٱ�لَّ كانَ ٱ�لرَّ

ةٍ كَبيَرةٍ وبِ�أَ�شْكالٍ  نَةِ بِدِقَّ قوفِ ٱ�لْـمُلَوَّ ةِ وَعَلى جُدْرانِ �ٱلْـمَ�ساجِدِ، وَفي ٱ�ل�سُّ �أَبْوابِ ٱ�لْبِناياتِ ٱ�لتّاريخِيَّ

تَلِفَةٍ. ْ دَةٍ وَ�ألْوانٍ ُخم مُتَعَدِّ

ينَ. فَقَدْ ظَهَرَ  لى ٱ�لْقَرْنِ ٱ�لْعِ�ْرش ةِ في ٱ�لْـمَغْرِبِ �إِ َ ةِ ٱ�لْـمُعا�ِرص �شْكيلِيَّ ةِ ٱ�لْفُنونِ ٱ�لْتَّ وَيَرْجِعُ تاريخُ نَ�شْ�أَ

دٍ  مَّ َ وَُحم مغارةَ  كَـ�ٱلْـمَكّي  ةِ  ٱ�لْإِ�سْبانِيَّ بِ�ٱلْـمَدْرَ�سَةِ  روا  تَ�أَثَّ فَنّانونَ  مِنْهُ  مْ�سينِيّاتِ  َ وَْخلٱ� رْبَعينِيّاتِ  في 

قاوِيِّ  ْ ٱ�ل�َّرش كَـ�أَحْمَدَ  ةِ  ٱ�لْفَرَنْ�سِيَّ ٱ�لْـمَدْرَ�سَةِ  بِ�أَ�ساليبِ  روا  تَ�أَثَّ وَفَنّانونَ  �أَمْزيانَ،   َ وَمَرَْمي  
ِّ

غيني ْ �ٱل�َّرس

ذينَ �أَظْهَروا كَفاءَتَهُمْ مِنْ  ، ثُمَّ ظَهَرَ بَعْدَ لِاٱ��سْتِقْلالِ جيلٌ جَديدٌ مِنَ ٱ�لْفَنّانيَن ٱ�لَّ يلالي ٱ�لْغَرْباوِيِّ وَْجلٱ�

هِمْ. ِ دٍ �شَبْعَة وَفَريدٍ بالْكاهِيَة، وَغَْري مَّ َ  وَُحم
ِّ

دٍ ٱ�لْقا�سِمِي مَّ َ �أَمْثالِ ُحم

دَةٌ. اطٌ مُتَعَدِّ طاً واحِداَ، بَلْ هُوَ �أَْمن َ وَلِ - لَيْ�سَ َمن هِ مِنَ �ٱلدُّ ِ تْ�شكيلِ - بِ�ٱلْـمَغْرِبِ وَغَْري �سْمِ وَ�ٱلَّ �إِنَّ فَنَّ �ٱلرَّ

وَ�ٱلْأُ�سْطُواناتِ  باتِ  كَ�ٱلْـمُكَعَّ ةَ،  �ٱلْهَنْدَ�سِيَّ �ٱلْأَ�شْكالَ  يَ�سْتَخْدِمُ  �ٱلَّذي  �سْمُ  �ٱلرَّ هُوَ   
ُّ

كْعيبِي �ٱلتَّ �سْمُ  فَ�ٱلرَّ

ها. ِ عاتِ وَغَْري وَ�ٱلْـمُرَبَّ

دَ حِ�صاناً بِرَ�أْ�سِ  ِ ةً وَغَريبَةً، كَ�أَنْ َجن ةً وَمُتَناقِ�ضَ دُ فيهِ �أَ�شْياءَ خَيالِيَّ ِ �سْمُ �ٱل�سّورْيالي هُوَ �ٱلَّذي َجن وَ�ٱلرَّ

عُ خَروفاً. دينٍ تُرْ�ضِ ْ وْ �سَمَكَةَ �َرس �إِنْ�سانٍ �أَ

يالِ وَلا  َ  لا يَلْجَ�أُ �إِلى �ٱْخل
َّ

�سّامَ �ٱلْواقِعِي ُ مِنْهُ �شَيْئاً، �إِنَّ �ٱلرَّ  يَهْتَمُّ بِ�ٱلْواقِعِ، فَلا يُغَِّري
ُّ

�سّامُ �ٱلْواقِعِي وَ�ٱلرَّ

وْ كُلُّ  �شْجارِهِ وَ�أَزْهارِهِ وَجِبالِهِ �أَ  بِ�أَ
ٌّ

هُ يَنْقُلُ الْواقِعَ كَما هُوَ؛ مَنْظَرٌ طَبيعِي قْ�صانِ، �إِنَّ يادَةِ �أَوِ �ٱلنُّ �إِلى �ٱلزِّ

كِنُ �أَنْ نَراهُ في �ٱلْواقِعِ.  ْ ما ُمي

يلونَ �إِلَيْهِ؟ اهُ الَّذي َمت فَم�ٱِّجتلا

من »مجلة الفنون«، العددان 1 و2
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غْرِبِ َ قْليدِيُّ في لٱ�ْم با�سُ ٱ�لتَّ اَللِّ

�أُ مِنَ  ، وَهُوَ جُزْءٌ لا يَتَجَزَّ ِ تَلِفِ بُلْدانِ ٱ�لْعاَمل ْ  �شُهْرَةٍ وا�سِعَةً في ُخم
ُّ

قْليدِيُّ ٱ�لْـمَغْرِبِي نالَ ٱ�للِّبا�سُ ٱ�لتَّ

كائِزِ ٱ�لْبارِزَةِ لِلْحَ�ضارَةِ ٱ�لْـمَغْرِبِيَةِ.  ٱ�لْأ�صيلِ ٱ�لَّذي يُعَدُّ �إِحْدى ٱ�لرَّ
ِّ

اثِ ٱ�لْـمَغْرِبِي ٱ�لُّرت

�أَنَّ ظُهورَهُ  خونَ  ٱ�لْـمُ�ؤَرِّ دُ  كِّ وَيُ�ؤَ وَ�أَرْقاها،  ةِ  قْليدِيَّ ٱ�لتَّ ٱ�لْأَلْبِ�سَةِ  �أَقْدَمِ  مِنْ   
ُّ

ٱ�لْـمَغْرِبِي ٱ�لْقُفْطانُ  وَيُعَدُّ 

ا  ً يُّ مُنْتَ�ِرش ائَةِ �سَنَةٍ ، وَكانَ هَذا ٱ�لزِّ ِ ٱ�لْـمَرينِيّيَن �سنة 1269م، �أَيْ مُنْذُ حَوالْي ثَماِمن يَعودُ �إِلى عَ�ْرص

ٱ�لْأَ�صيلَةِ،  ةِ  عْبِيَّ ٱ�ل�شَّ ثَقافَتِهِمُ  رُموزِ  مِنْ  بارِزًا  رَمْزًا  قُفْطانَهُمْ  ٱ�لْـمَغارِبَةُ   ُ وَيَعْتَِرب ٱ�لْأَنْدَلُ�سِ.  في 

ك�ٱلطربو�ش �ٱلأحمر و�أكلة �ٱلك�سك�س...، 

 ِ عاَمل في  لَهُ  مُنافِ�سَ  لا  �إِذْ  ٱ�لْغَلَبَةُ،  لِلْقُفْطانِ  تَظَلُّ  ٱ�لْـمُتَوارَثَةِ  ٱ�لْأَلْبِ�سَةِ  نافُ  �أَ�صْ عَتْ  تَنَوَّ وَمْهما 

فَلاتِ وَٱ�لْأَعْرا�سِ. لْنَهُ في ْحلٱ� تي يُفَ�ضِّ �ساءِ الْـمَغْرِبِيّاتِ ٱ�لّال هُ يُعَدُّ مَفْخَرَةَ جَميعِ ٱ�لنِّ زْياءِ، بَلْ �إِنَّ ٱ�لْأَ

نَ  كَّ َ ا زادَ مِنْ قيمَتِهِ وَ�ٱنْتِ�شارِهِ، �إِقْبالُ �ٱلْفَنّاناتِ و�سَيِّداتِ  �ٱلْأَعْمالِ عَلى �ٱرْتِدائِهِ. وَبِذلِكَ َمت ّ  وَِمم

ةِ. هْرَةِ �ٱلْعالَـمِيَّ  مِنَ �ٱلْوُ�صولِ �إِلى �ٱل�شُّ
ُّ

يُّ �ٱلْـمَغْرِبِي �ٱلزِّ

تَلْبَ�سُهُ  لِبا�سٌ  كَوْنُهُ  ةِ،  و�ٱلْعالَـمِيَّ ةِ  �ٱلْوَطَنِيَّ �ٱلْألْبِ�سَةِ   َ بَْني يادَةِ  �ٱلرِّ مَرْتَبَةَ  لِلْقُفْطانِ  �أَعْطى  ا  ّ وَِمم

في عَلَيْهِ  ديداتٍ تُ�ضْ ْ ميَن يُدْخِلونَ عَلَيْهِ كُلَّ �سَنَةٍ تَقْريبًا َجت مِّ غيراتُ و�ٱلْكَبيراتُ، كَما �أَنَّ �ٱلْـمُ�صَ �ٱل�صَّ

يُخاطُ  هُ  �أَنَّ ذلك  �إلى  يُ�ضافُ  مُرورِ.  رَغْمَ  نَظَرِهِمْ  يَتَقادَمُ في  وَلا  �ٱلنّا�سُ  لُّهُ  َ َمي فَلا  ؛  وَجَمالًا  هَةً  بَّ
�أُ

يَدَوِيّاً ولا تتدخل �ٱلآلة �إلا عند �صنع �ٱلأثواب، كما �أن جميع �ٱلألوان  نَعُ �أزرارهُ  ويطرز وَتُ�صْ

ةِ �ٱلْعالَـمِيَّةَ.  ت�صلح للقفطان �ٱلـمغربي وبِهَذا �صارَ يُنافِ�سُ عَلاماتِ �ٱلْـمو�ضَ

�إِلى  ٱ�لْـمَغْرِبِ  �شَمالِ  �أَقْ�صى  مِنْ  اِنْطِلاقًا  بِها،  بِقُفْطانٍ خا�صٍّ  ٱ�لْـمَغْرِبِ  مِنْطَقَةٍ في  كُلُّ  زُ  وَتَتَمَيَّ

�أَ�ساليبُ  دُ  وَتَتَعَدَّ وَٱ�لْإِبْداعِ  رْزِ  ٱ�لطَّ اطُ  �أَْمن عُ  تَتَنَوَّ حَيْثُ  غَرْبِهِ،  لى  �إِ قِهِ  ْ �َرش وَمِنْ  جَنوبِهِ،  �أَقْ�صى 

ياطَةِ وَلِاٱ�بْتِكارِ.  ِ ْخلٱ�

ثقافته محمد الخطابي، المغرب: تنوع وتعدد م�شاربها
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ةِ هْنِيَّ لْعابِ �ٱلذِّ أَ هِوايَةُ �ٱْل

بالن�سبة  كالريا�ضة  �إنها  العقلية،  القدرات  تقوي  عَةٌ  مُتَنَوِّ ممار�سات  هي  ةُ  هْنِيَّ الذِّ اَلْأَلْعابُ 

ين��شأ في الخمول والراحة، فكذلك  �أنه لا يمكن ت�صور بطل ريا�ضي  للع�ضلات والج�سم. وبما 

�أذكياء الألعاب الذهنية لا يمكنهم �أن ين��شؤوا دون تدريب العقول على هذه الألعاب،

بالتفكير  يرتبط  ما  ومنها  يّاتِ  يا�ضِ بالرِّ يتعلَّقُ  ما  وَمِنْها  بِالْأَلْغازِ،  يَتَعَلَّقُ  ما  الألعاب  هذه  مِنْ 

ها، ...  ِ العميق كلعبة ال�شطرنج وَغَْري

وهي تتطلب مجهودا فكريا متوا�صلا، لأن الو�صول �إلى حل اللغز، مثلا، قد يكون �سهلا. 

لكن قلة الانتباه والتركيز معا يجعلان الحل ك�أنه م�ستحيل.

وهذان مثالان على ذلك: 

1.كم عدد �شهور ال�سنة الميلادية التي تحتوي على 28 يوما؟ �سين�صرف تفكيركم حتما �إلى �شهر 

فبراير وحده.

2.  من ال�شخ�ص الذي هو �أخو عمك ولي�س بعمك؟ 

3. �أما في مجال الريا�ضيات ف�إليكم هذا: ما العددان اللذان جدا�ؤهما هو 16 ومجموعهما 17؟ 

الحل �سهل، لكنه �صعب على من لم يركز.

�أما الألعاب الذهنية اللغوية، فهي عديدة، و�أ�شهرها الكلمات المتقاطعة والق�ص�ص المجمعة وغيرهما.

�أَوْ  مُ�سْتَطيًال  عَلَيْها  وَارْ�سُموا  بَيْ�ضاءَ،  وَرَقَةً  وا  �أَحْ�ِرض ةِ:  لَغَوِيَّ الُّ الألعابِ  مِنْ  وذَجٍ  َمن وهذا   

ينَ خانَةً، اُكْتُبوا في كُلِّ خانَةٍ اِ�سْمَ �آلَةٍ �أَوْ حَيَوانٍ �أَوْ  موهُ �إِلى خاناتٍ قَدْ تَكونُ عِ�ْرش عًا، ثُمَّ قَ�سِّ مُرَبَّ

وا الوَرَقَةَ حَ�سَبَ الخاناتِ. اِخْلِطوا هذهِ الأوراقَ في عُلْبَةٍ ثُمَّ ا�سْحَبوا مِنَ  فِعْلٍ مِنَ الأفْعالِ. قُ�صّ

ِ حَرْفَ  ِ الْكَلِمَتَْني َ هاتَْني عوا بَْني ( بُلْبُلٍ( وَ( قِطارٍ )، �ضَ
ْ

كُمْ �سَحَبْتُمْ كَلِمَتَي �ضْ �أَنَّ ِ ، لِنَفَْرت ِ العُلْبَةِ كَلِمَتَْني

لونَ عَلى عِبارَةِ( القِطارِ وَالْبُلْبُلِ( �أَو( البلبلِ والقِطارِ )، فَتَكونونَ قَدْ  �صُ ْ الْعَطْفِ( و)، وَبِذَلِكَ َحت

ةٍ. لْتُمْ على عُنْوانِ قِ�صَّ حَ�صَ

�أُخْرى،  يّاتٍ  �شَخْ�صِ لوا  وَتَخَيَّ بِالبلبلِ،  القِطارَ  تَرْبِطَ  �أَنْ  كِنُ  ْ ُمي تي  الَّ الأَحْداثِ  بَعْ�ضَ  لوا  تَخَيَّ  

وَ�سَوْفَ   ، تِلْكَ  مِنْ  وَجُمْلَةٌ  هَذا  منْ  جُمْلَةٌ  ةِ؛  الْقِ�صَّ �أَبْطالِ   َ بَْني �شفهيا  حِوارًا  �أَجْروا  ثُمَّ  بَيْنَها،  وَارْبِطوا 

حِكَةً... ةً �أَوْ مُ�ضْ ةً وَقَدْ تَكونُ خَيالِيَّ ةٍ مِنْ تَ�أْليفِكُمْ قَدْ تَكونُ واقِعِيَّ لونَ عَلى قِ�صَّ �صُ ْ َحت

   د. عبد الرزاق جعفر، مجلة �أحمد، العدد 50
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غارِ هِواياتُ �ٱل�صِّ

َ هِواياتِ الأَمْ�سِ  قّالِ، بَد�أَتْ مَعَهُ خُ�صومَةٌ كبيرةٌ بَْني مُنْذُ �أَنْ بَدَ�أَ ع�صُر الحا�سوبِ والْهاتِفِ النَّ

�أبا عن جد،   حكايات و�ألغاز الجدات والألعاب المتوارَثة 
َ

وَهِواياتِ اليَوْمِ. هِواياتُ الأَمْ�سِ هِي

  الألعابِ الْإِلِكْترونِيَّة الجذاِبَةِ 
َ

هِواياتُ الأَمْ�سِ هي تعلم المو�سيقى والر�سم، �أما هِواياتُ اليَوْمِ فَهِي

ال�سّاحرةِ.

خَذوها هِوايَةً وَحيدَةً،  تْهم، فَاتَّ َ �َرس طْفالِ، وَ�أَ غْرَياتِها عَلى �أَوْقاتِ الْأَ ُ لْعابُ ِمب لَقَدِ ا�سْتَوْلَتْ هَذِهِ الْأَ

لاتِهِمْ، وَيُنَمّي �أَجْ�سامَهُمْ  قَةِ، لَقَدْ �أَبْعَدَتْهُمْ عَنِ اللَّعِبِ الَّذي يُقَوّي عَ�ضَ يِّ وَ�صاروا �سُجَناءَ غُرَفِهِمُ ال�ضَّ

مالِ،  َ وَاْجل ةِ  يَوِيَّ َ اْحل دَرُ  مَ�صْ  
َ

هِي تي  الَّ بيعَةِ  الطَّ عَنِ  �أَبْعَدَتْهُمْ  كَما  �شاطِ،  وَالنَّ دِّ  ِ اْجل عَلى  وَيَحْفِزُهُمْ 

هِمْن فتراهم منزوين في ركن من المنزل يحدقون في هواتفهم. ِ �صالًا بِغَْري لَّ اتِّ وَجَعَلَتْهُمْ �أَقَّ

وغالبا ما يهوى الأطفال ثلاثة �أنواعٍ من هذه الألعاب :

1. الألعاب التعليمية الهادفة: وَتهدفُ �إلى تَعَلُّمِ اللغات �أو الريا�ضيات �أو العلوم الأخرى، لكن 

، فنحن  بطرق تجمع بين المتعة والت�سلية واللّعب، وتقومُ بنقلِ المعلومة لمن يلعبها ب�أ�سلوبٍ مُ�سَلٍّ

نلعب ونت�سلى ونتعلم في الوقت نف�سه، 

2. �ألعاب الذّكاء: تعتمد �ألعاب الذّكاء على التفكير في اتّخاذ القرارات، ومن �أمثلتها: مباريات 

كرة القدم الإلكترونية، ولعبة التخفي، ولعبة ال�شّطرنج...

3. �ألعاب الترفيه والت�سلية: وتهدف لملء �أوقات الفراغ. تت�سم هذه الألعاب بكون م�ستوياتها 

تتدرّج من ال�سهولة �إلى ال�صعوبة، وهي ت�ستخدم ال�صور الجذّابة والألوان المختلفة والأ�صوات 

المعبرة، مما يجعل الأطفال يحبونها، كالمطاردات وال�صيد الافترا�ضي و...

لِل�صغار والكبارِ، وَلا  اِيل مُلازِمَةً  نا اَحل ِ بَحَتْ في ع�ْرص �أَ�صْ  ِّ لِكْتروِين الْإِ لِ  التَّوا�صُ �أَجْهِزَةَ  �إِنَّ 

�سْتِغْناءُ عَنْها، وَلَكِنْ ما ينبغي احترامه هو ا�ست�شارة �أفراد الأ�سرة عند الا�ستعمال.      ْ كِنُ الِا ْ ُمي
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راعَةُ آلَةُ وَ�ٱلزِّ اَْل

ا. كانَ  عْيِ، فَعَلاقَتُهُ بِها علاقةٌ قَديَمةٌ جِدًّ يْدِ وَ�ٱلرَّ لَ حِرْفَةٍ للإن�سانِ بَعْدَ �ٱل�صَّ وَّ
راعَةُ �أَ كانَتِ �ٱلزِّ

ةٍ، فَكانوا يَ�سْتَعينونَ بِحَيَواناتٍ،  ازِ كُلِّ �ٱلأ�شغالِ على طُرُقٍ تَقْليدِيَّ �ٱلْـمُزارعونَ يَعْتَمِدونَ في �إِْجن

يَ�سْتَعيُن  حُ  �ٱلفَّال يَكُنِ   ْ رْ�سِ. َمل �ٱلدَّ �أَوِ  �ٱلأر�ضِ  ةِ حَرْثِ  بِعَمَلِيَّ �ٱلْقِيامِ  عِنْدَ  �ٱلثّيرانِ  �أوِ  نَةِ  حْ�صِ �ٱلْأَ مِثْلِ 

ُ بِها �ٱلُحبوبَ بَعْدَ �أَنْ يلْتقِطَها  ةِ �ٱلْبِذارِ �إِلّا يَدَهُ في ما مَ�ضى، �إذْ كانَ يَنُْرث ثْناءَ قِيامِهِ بِعَمَلِيَّ بِ�أداةٍ تُ�ساعِدُهُ �أَ

تي تُ�سْتَعْمَلُ في تَنْقِيَةِ �ٱلأر�ضِ وقَلْبِها،  غيٍر يَتَدَّىل مِنَ �ٱلْكَتِفِ. وَكانَ �ٱلِمعْوَلُ هُوَ �ٱلْأَداةُ �ٱلَّ مِنْ كي�سٍ �صَ

هوداتٍ  ْ ةِ �ٱلَح�صادِ. �إِنَّ هذه �ٱلأعمالَ تَتَطَلَّبُ َجم تي تُ�سْتَخْدَمُ عِنْدَ �ٱلقِيامِ بِعملِيَّ �أَمّا �ٱلِمنْجَلُ فَهُوَ �ٱلْأداةُ �ٱلَّ

ازَها يتطَلَّبُ �أَوْقاتًا طَويلَةً وَتَوْفيَر عَدَدٍ لا يُ�سْتَهانُ بِهِ مِنَ �ٱلعُمّالِ.  ةً وَمُتْعِبَةً، كَما �أَنَّ �إِْجن �شاقَّ

رًا هائًِال مِنْ حَيْثُ  اعِ �ٱلإن�سانِ لِلْآلَةِ، عَرَفَتِ �ٱلفِلاحَةُ تَطَوُّ مِ �ٱخِْرت ةِ، وَبِتَقَدُّ رِ �ٱلأَبحاثِ �ٱلعلميَّ بِتَطَوُّ

�ٱلمعلوماتِ  يرتَكِزُ على   
ُّ

راعِي �ٱلزِّ تاجُ  �ٱلإِنِْ فيها. و�أ�صبحَ  ُ�سْتَعْمَلَةِ  �ٱْمل �ٱلو�سائلِ  مُ  وَتَقَدُّ �أَ�ساليبِها  عُ  تَنَوُّ

هْتِمامُ بِتَكْوينِ  َّ �ٱلِا ةِ، وعلى �صناعَةِ �ٱلأدَوْيِةِ و�ٱلأَ�سْمِدَةِ. كما َمت يَّ رُها �أَجْهِزَةُ �ٱلأَرْ�صادِ �ٱلَجوِّ تي تُوَفِّ �ٱلَّ

�ٱ�ستعمالِ  على  حيَن  �ٱلفَّال �ساعَدَتِ  تي  و�ٱلَّ وَبَيْطَرِيّيَن،  زِراعِيّيَن  مُهَنْدِ�سيَن  منْ  ةِ  �ٱلْفِلاحِيَّ �ٱلأُطُرِ 

. ِ يّاتٍ كَبيَرةٍ مِنَ �ٱلْغِذاءِ لِلْبَ�َرش ةِ بِهَدَفِ تَوفيِر كَمِّ قْنِيّاتِ �ٱلع�صريَّ �ٱلتِّ

                                                      عن مجموعة نبيل وزينة )ت�صرف( 
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فاتُ �ٱلتّاجِرِ �ٱلنّاجِحِ �صِ

نَّ هُناكَ بَعْ�ضُ  ِهَنِ. كَما �أَ  تَخْتَلِفُ حَ�سَبَ �ٱْمل
َ

حابُها، وَهِي فاتٌ يَجِبُ �أَنْ يَتَحَلّى بِها �أَ�صْ لِكُلِّ مِهْنَةٍ �صِ

نْ�سانٍ  رَ كُلُّ �إِ نْ يَتَ�أَثَّ  �أَ
ِّ

بيعِي كَةِ لَدى �ٱلْأَ�شْخا�صِ �ٱلْعامِليَن في نَفْ�سِ �ٱلْقِطاعِ، فَمِنَ �ٱلطَّ َ ُ�شَْرت فاتِ �ٱْمل �ٱل�صِّ

قَ �ٱلنَّجاحَ  تَلِكَها �ٱلتّاجِرُ حَتّى يُحَقِّ ْ تي يَنْبَغي �أَنْ َمي فاتِ �ٱلَّ قَالِ �سَوْفَ نَكْتَ�شِفُ �أَهَمَّ �ٱل�صِّ بِعَمَلِهِ. وَفي هَذا �ٱْمل

نَْ�شودَ. �ٱْمل

هُ:  فاتِ �ٱلتّاجِرِ �ٱلنّاجِحِ �أَنَّ مِنْ �صِ

ا يُ�ساعِدُهُ عَلى  ّ ارَتِهِ وَيَخْتَلِطَ مَعَ زُمَلائِهِ �ٱلتُّجّارِ، ِمم الِ ِجت • يَبْحَثُ عَنْ كُلِّ ما هُوَ جَديدٌ في َجم

تَطْويرِ �أَفْكارِهِ وَعَمَلِهِ، وَيَزيدُ �أَرْباحَهُ؛

�ٱلْأَحْداثِ  كُلِّ  بِتَ�سْجيلِ  وَيَقومُ  وَجُهْدِهِ،  وَقْتِهِ  مِنْ  ارَتَهُ  ِجت فَيُعْطي  وَ�ٱجْتِهادٍ،  بِجِدٍّ  يَعْمَلُ   •

مٍ؛ نْ�شِطَةِ في جَدْوَلٍ مُنَظَّ وَ�ٱلْأَ

�ٱحْتِمالُ  يَكونُ  تي  �ٱلَّ َ�شاريعِ  �ٱْمل بِدُخولِ  يُجازِفُ  لا  هُ  �أَنَّ كَما  وُقوعِهِ،  عِنْدَ  بِخَطَئِهِ  فُ  ِ يَعَْرت  •

ُ مِنْ رِبْحِها؛ خَ�سارَتِها �أَكَْرب

ةِ  حَّ دُ مِنْ �صِ يَتَ�أَكَّ بِ�سُهولَةٍ عِنْدَما  اهِهِ  تَغْييِر �ٱِّجت يُ�ساعِدُهُ عَلى  ا  ّ قَبْلَ حُدوثِها، ِمم �ٱلْأُمورَ  عُ  • يَتَوَقَّ

عِهِ؛ تَوَقُّ

فَلا  مَ�شاعِرِهِ،  باعِ  �ٱتِّ عَنِ  وَيَبْتَعِدُ  قْ�صانِ،  �ٱلنُّ �أَوِ  يادَةِ  بِ�ٱلزِّ �ٱلْأَ�سْعارِ  كاتِ  رُّ َ َحت حَ�سَبَ  يُتاجِرُ   •

وْ مالًا؛ لِكُهُ �سَواءٌ كانَ �سِلْعَةً �أَ ْ ءٍ َمي
ْ

كُ بِ�شَي يَتَمَ�سَّ

يعِ؛ ، وَلا يَ�سْعى �إِلى �ٱلنَّجاحِ �ٱل�َّرس َ عَدُ �سُلَّمَ �ٱلنَّجاحِ دُرْجاً دُرْجاً، فَيَ�أْخُذُ �ٱلْوَقْتَ �ٱلْكاِيف • يَ�صْ

قَ �أَهْدافَهُ.      ُ�سْتَهْلِكيَن لِيُحَقِّ دْقُ، فَلا يَغُ�شُّ �ٱْمل ها �ٱل�صِّ عُ بِ�ٱلْأَخْلاقِ �ٱلْعالِيَةِ، وَ�أَهَمُّ • يَتَمَتَّ

بوا�سطة: غدير خالد، على موقع: مو�ضوع.كوم، 22-03-2019 )بت�صرف(
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تَمْتِعوا، لَكِنْ، حَذارِ! اِ�سْ

�سْتِمْتاعِ  �ٱلِا ةَ  فُرْ�صَ لَنا  يُتيحُ  �ٱلَّذي  �ٱلْـمَكانَ  هَذا   َ نوِيل �أَنْ  يَنْبَغي  لَكِنْ  �ٱلْغابَةِ.  في  هَ  نَزُّ �ٱلتَّ نُحِبُّ  كُلُّنا 

ى.  ةً كُْرب يَّ بَةِ �أَهَمِّ ّال َ نَاظِرِ �ٱْخل ب�ٱْمل

بْخِ في حَرْقِ غابَةٍ بِ�أَكْمَلِها، كَما قَدْ تَتَ�سَبَّبُ في قَتْلِ كَثيٍر مِنْ  ارَةٌ �صغيَرةٌ منْ نارِ �ٱلطَّ قَدْ تَتَ�سَبَّبُ �َرش

ثاً بِ�ٱلْغابَةِ �أَوْ  اتِ تَلَوُّ َّرب ُ�صَ خْرى مِثْلُ بَقايا �ٱلْبلا�ستيكِ وَعُلَبِ �ٱْمل حَيَواناتِها. وَقَدْ تُلْحِقُ �ٱلْـمُخَلَّفاتُ �ٱلْأُ

تُ�ؤْذي حَيَواناتِها. 

ا يَلي: حُكَ ِمب لِهَذا، �إِنْ زُرْتَ غابَةً، �أَنْ�صَ

بْخِ،  �سْتِمْتاعِ لا لِلطَّ زْهَةُ لِِال بْخِ طيلَةَ �ٱلْيَوْمِ، فَ�ٱلنُّ ْ وَجْبَتَكَ في �ٱلْـمَنْزِلِ حَتّى لا تَنْ�شَغِلَ ب�ٱلطَّ • حَ�ِّرض

�شْعالَ �ٱلنّارِ في �ٱلْغابَةِ، فَكُنْ حَذِراً؛ كْلًا �ساخِناً وَ�أَرَدْتَ �إِ �أَمّا �إذا كُنْتَ تُريدُ �أَ

�ٱلنّارَ  وَ�أَوْقِدِ  وَ�ٱلْأَعْ�شابِ  �ٱلْأَ�شْجارِ  عَنِ  بَعيداً  حُفْرَةً  وَ�ٱحْفِرْ  ةٌ،  قَوِيَّ ياحُ  وَ�ٱلرِّ �ٱلنّارَ  تُ�شْعِلِ  لا   •

بِداخِلِها؛

ابِ؛ اءِ وَ�ٱلُّرت خْمادِها بِ�ٱْمل دِ منِ �إِ �أَكُّ • لا تُغادِرْ مَكانَ �إِ�شْعالِ �ٱلنّارِ قَبْلَ �ٱلتَّ

كِنُ رَمْيُها فيهِ؛ ْ فاياتِ �إِلى مَكانٍ ُمي كَانَ �ٱلَّذي كُنْتَ فيهِ وَ�ٱحْمِلْ مَعَكَ �ٱلنُّ فِ �ٱْمل • نَظِّ

اوَلَةُ �إِطْفائِها ب�ٱلْـماءِ  ُ�ساعَدَةِ، وَُحم لُ ما يَنْبَغي �أَنْ نَقومَ بِهِ هُوَ طَلَبُ �ٱْمل وَّ
�أَمّا �إِذا �ٱ�شْتَعَلِت �ٱلنّيرانُ، فَ�أَ

ةَ �ٱلْغابَةِ دونَ خَوْفٍ �أَوْ  تَنا وَعَدُوَّ بْ بِهِ عَدُوَّ ِ َ وَلِنَ�ْرض ناً �أَخْ�َرض دْ، فَلْنَقْطَعْ غُ�صْ ِ ْ َجن ابِ؛ وَ�إِنْ َمل وَ�ٱلُّرت

دٍ. تَرَدُّ

لُ مِنَ �ٱلْعِلاجِ.  �أَلّا نُ�شْعِلَ �ٱلنّارَ، لِأَنَّ �ٱلْوِقايَةَ �أَفْ�ضَ
َ

مايَةِ �ٱلْغابَةِ هِي ِ  لَكِنَّ �أَحْ�سَنَ طَريقَةٍ ِحل

فريق الت�أليف
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يُّ لِلْغابَةِ ِ اَلْيَوْمُ الْعاَمل

 لِلْغابَةِ �ٱلَّذي يُ�صادِفُ 21 مارِ�سَ مِنْ كُلِّ 
ِّ

ِي ِ بِ�ٱلْيَوْمِ �ٱلْعاَمل يَحْتَفِلُ �ٱلْـمَغْرِبُ مِثْلَ باقي بُلْدانِ �ٱلْعاَمل

�سَنَةٍ، وَذَلِكَ مُنْذُ �سَنَةِ 2012.

�أَنْواعِها،  بِكُلِّ  �ٱلْغاباتِ  بِفَوائِدِ  �ٱلتَّذْكيُر  هُوَ  نَوِيِّ  �ٱل�سَّ  
ِّ

ِي �ٱلْعاَمل �ٱلِاحْتِفالِ  هَذا  وَراءِ  مِنْ  اَلْهَدَفُ 

�شْجارِ،  ةٍ بِ�ٱلْغاباتِ وَ�ٱلْأَ نْ�شِطَةٍ خا�صَّ هودِ لِلْقِيامِ بِ�أَ ُ تِها، وَتَ�شْجيعُ �ٱلْبُلْدانِ عَلى بَذْلِ �ٱْجل يَّ وْعِيَةُ بِ�أَهَمِّ وَ�ٱلتَّ

�شْجارِ. مِثْلِ حَمَلاتِ غَرْ�سِ �ٱلْأَ

 ،
ِّ

�ٱلْفِلّينِي وَ�ٱلْبَلّوطِ  �ٱلْأَرْزِ،  مِثْلِ  لِأَ�شْجارٍ  �شَتَلاتٍ  غَرْ�سُ  بِبِلادِنا  �ٱلتَّ�شْجيِر  حَمَلاتِ  خِلالَ  يَتِمُّ 

ةِ  �ٱلْغابَوِيَّ نَاطِقِ  �ٱْمل حِمايَةِ  �إِلى  �ٱلتَّ�شْجيِر  ةُ  عَمَلِيَّ وَتَهْدِفُ  رّوبِ…  َ وَ�ٱْخل وَ�ٱلْعَرْعَرِ،  رْكانِ،  وَ�ٱلْأَ

ةَ مَناطِقِ وَطَنِنا.  �ٱلْـمُخْتَلِفَةِ، �إِذْ يَتِمُّ كُلَّ �سَنَةٍ �إِطْلاقُ بَرْنامَجٍ لِلتَّ�شجيِر يَ�شْمَلُ كافَّ

 حِمايَةٌ لِـمُ�سْتَقْبَلِنا«، 
َ

تَ �شِعارِ »حِمايَةُ غاباتِنا هِي ْ  لِلْغابَةِ لِ�سَنَةِ 2014، وََحت
ِّ

ِي  اِحْتِفالًا ب�ٱلْيَوْمِ �ٱلْعاَمل

لِيّاً مَعَ تَلاميذِ مَدْرَ�سَةِ �ٱلنّورِ  رِ لِقاءً تَوا�صُ حُّ ارَبَةِ �ٱلتَّ�صَ ةُ لِلْمِياهِ و�ٱلْغاباتِ وَُحم ةُ �ٱل�سّامِيَّ نَْدوبِيَّ عَقَدَتِ �ٱْمل

طونَ  وْ�ضوعِ �ٱلْغابَةِ. وَقَدْ قامَ مُنَ�شِّ َ جابَةِ عَنْ كُلِّ تَ�سا�ؤُلاتِهِمُ �ٱلـمُتَعَلِّقَةِ ِمب دَ �ٱلْإِ باطِ قَ�صْ دِيِّ ب�ٱلرِّ �ٱلْـمُحَمَّ

دَ  قَ�صْ �سَةِ،  �سَّ لِلمُ�ؤَ اءِ  �ْرض َ �ٱْخل ب�ٱلْـمِ�ساحَةِ  �شَتَلاتٍ  بِغَرْ�سِ  �ٱلْـمَدْرَ�سَةِ  رُفْقَةَ تَلاميذِ  ةِ  �ٱلْـمَنْدوبِيَّ هَذِهِ  مِنْ 

لْميذاتِ وَ�ٱلتَّلاميذِ. اهَ �ٱلْغابَةِ لَدى كُلِّ �ٱلتِّ ةِ ُجت فْعِ مِنْ روحِ �ٱلْـمَ�سْ�ؤولِيَّ �ٱلرَّ

�إِلى  تَهْدِفُ  بِ�أَنْ�شِطَةٍ  وَلِلْقيامِ  �ٱلْغاباتِ،  ةِ  يَّ �أَهَمِّ في  فْكيِر  لِلتَّ مُنا�سَبَةٌ  لِلْغاباتِ   
َّ

�ٱلْعالَـمِي �ٱلْيَوْمَ  �إِنَّ 

�ٱلْـمُحافَظَةِ عَلَيْها.                                         

فريق الت�أليف

الن�ص ال�سماعي الثانيالوحدة الخام�سة : الغابة
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ةٍ َ فافِ بُحَْري عَلى �ضِ

حونَ نَظَرَهُمْ �إِلى  ِّ ةِ، وَهُمْ يُ�َرس بيعِيَّ نَاظِرِ �ٱلطَّ افِلَةُ تَ�سيُر بِبُطْءٍ، وَ�ٱلرّاكِبونَ يَتَمَتَّعونَ بِجَمالِ �ٱْمل اَْحل

ءٍ في �أَبْهى 
ْ

تْعَةٍ ما بَعْدَها مُتْعَةٌ، وَهُمْ يَرَوْنَ كُلَّ �شَي ُ هُمْ يُحِ�سّونَ ِمب �أَقْ�صى ما يَ�سْتَطيعونَ رُ�ؤْيَتَهُ. �إِنَّ

افِلَةُ.  فَتِ �ٱْحل ، تَوَقَّ ْري �صورَةٍ. بَعْدَ ما يُقارِبُ �ٱل�سّاعَةَ مِنَ �ٱل�سَّ

هُمْ يَدَهُ عَلى عَيْنَيْهِ  عَ بَعْ�ضُ طيطِ �أَجْ�سامِهِمْ مِثْلَ هِرَرَةٍ، وَوَ�ضَ ْ هُمْ في َمت لوا، بَدَ�أَ بَعْ�ضُ عِنْدَما تَرَجَّ

فَ�ساروا  ـيْدِ،  بِ�ٱل�صَّ ةٍ  دَواتِ خا�صَّ وَ�أَ وَحَقائِـــبَهُمْ  �أَمْتِعَتَهُمْ  يُخْرِجونَ  بَدَ�ؤوا  مْ�سِ.  �ٱل�شَّ ةِ  �أَ�شِعَّ جْبِ  َ ِحل

هُمُ  بَعْ�ضُ هَبَّ  قَ�صيَرةٍ،  احَةٍ  �ٱ�سِْرت بَعْدَ  خَيْمَةً.  بوا  وَنَ�صَ مْتِعَةَ  �ٱلْأَ عوا  وَ�ضَ ثُمَّ  ةِ،  َ �ٱلْبُحَْري ةِ  فَّ �ضِ نَحْوَ 

وَعَ�صائِرُ  ماءٌ  عَلَيْها  مائِدَةٌ  وَ�أَمامَهُمْ  يَجْلِ�سوا  �أَنْ  �آخَرونَ  لَ  فَ�ضَّ بَيْنَما  يْدِ،  وَ�ٱل�صَّ باحَةِ  لِل�سِّ �ٱ�سْتِعْداداً 

ِ�ساحَةَ  �ٱْمل هَذِهِ  لونَ  مَّ
يَتَ�أَ ةِ،  َ �ٱلْبُحَْري قُبالَةَ  �ٱلْآنَ  هُمُ  �إِنَّ حَْمولَةِ؛  �ٱْمل جَتِهِمُ  ثَّال مِنْ  �أَخْرَجوها  بارِدَةٌ  فَواكِهَ 

ةَ �ٱلْكَبيَرةَ بِ�ٱنْدِها�شٍ. �ٱلْـمائِيَّ

هُمْ، عَلى  هُمْ يَ�سْبَحُ، وبَعْ�ضُ كُهُ ريحٌ خَفيفَةٌ، كانَ بَعْ�ضُ رِّ َ ُتَماوِجِ �ٱلَّذي ُحت �ٱْمل ةِ  َ �ٱلْبُحَْري عَلى �سَطْحِ 

ةِ يَرْقُبونَ  َ ةِ �ٱلْبُحَْري فَّ الِ�سونَ قُرْبَ �ضِ مَكِ؛ بَيْنَما كانَ �ٱْجل طِيادِ �ٱل�سَّ هُ في �ٱ�صْ بُ حَظَّ قَوارِبَ را�سِيَةٍ، يُجَرِّ

�أَجْلِ �ٱلِا�سْتِمْتاعِ بِطَبيعَةِ بِلادِنا  ةَ مِنْ  َ �ٱلْبُحَْري دوا  ذينَ قَ�صَ �ٱلَّ �ٱلْأَجانِبِ  يّاحِ  �ٱل�سُّ حافِلَةً تُنْزِلُ فَوْجاً مِنَ 

بَةِ.  ّال َ �ٱْخل

                                                      فريق الت�أليف

الن�ص ال�سماعي الأولالوحدة ال�ساد�سة : ال�سياحة
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ةٌ َ بَيا�ضٌ وَخُ�ْرض

�ٱلْـمُكوثِ  بَعْدَ  مُرّاكُ�شَ.  وِجْهَتُنا  كانَتْ  �ٱلْـمَغْرِبِ.  بِلادِ  �إِلى  يّاحِ  �ٱل�سُّ مِنَ  موعَةٍ  ْ مَعَ َجم �سافَرْتُ 

بالِ، وَكُنّا نَراها  ِ لُ جَوْلَةٍ لَنا نَحْوَ �ٱْجل وَّ
نا جَوْلاتِنا خارِجَ �ٱلْـمَدينَةِ. كانَتْ �أَ بِ�ٱلْـمَدينَةِ يَوْماً واحِداً، بَدَ�أْ

ها �سِلْ�سِلَةٌ كَبيَرةٌ مِنْ قِمَمٍ بَيْ�ضاءَ. مِنْ بَعيدٍ، حَتّى قَبْلَ �أَنْ نَنْطَلِقَ، �إِنَّ

فّاً، واحِدَةً وَراءَ واحِدَةٍ، ثُمَّ �ٱنْطَلَقَتْ. بَعْدَ وَقْتٍ قَ�صيٍر  باحٍ باكِرٍ، اِنْتَظَمَتْ �سَيّاراتُنا �صَ في �صَ

دُ، فَزِدْنا  ْ بَلِ، وَكُلُّ دوْرَةٍ ب�ٱرْتِفاعٍ. زادَ �ٱلَْرب َ مِنَ �ٱلْـمَ�سيِر، �أَخَذْنا نَدورُ وَنَدورُ، نَلُفُّ حَوْلَ �ٱْجل

لوجِ، �أَخَذَ يَزْدادُ �شَيْئاً فَ�شَيْئاً �سُمْكُها، حَتّى  ا نَلْبَ�سُهُ. بَعْدَما �ٱرْتَفَعْنا كَثيراً، بَدَ�أَتْ تَظْهَرُ �آثارٌ مِنَ �ٱلثُّ ّ ِمم

ةِ. بْنا مِنَ �ٱلْقِمَّ َ دَ عَلى �ٱلْأَرْ�ضِ �سِواها، وَ�أَخيراً اِقَْرت ِ كِدْنا �أَلّا َجن

لوجُ  تِ �ٱلثُّ َ تي نَقِفُ عَلَيْها، اِنْتَ�َرش ةِ �ٱلَّ ما �أَجْمَلَهُ! ما �أَعْجَبَهُ مِنْ مَنْظَرٍ! عَلى �ٱلْقِمَمِ �ٱلْـمُجاوِرَةِ لِلْقِمَّ

تَنْزِلُ  بَيا�ضٌ  ةِ:  َ �ْرض ُ �ٱْخل �ٱلدّاكِنَةُ  نَوْبَرِ  �ٱل�صَّ مِنَ  غاباتٌ  تْ  َ اِنْتَ�َرش تِها  ْ َحت وَمِنْ  �ٱلْبَيا�ضِ،  عَةُ  �ٱلنّا�صِ

كَ عَنْهُ، فَ�إذا هُوَ �سَوادٌ. تَ�ساءَلَ �أَجانِبُ بَيْنَنا: �أَيْنَ نَحْنُ؟ ِ بِبَ�َرص

                                 ! مالِ بِحَقٍّ َ ياحَةِ وَ�ٱْجل كُمْ في جِبالِ �ٱلأَطْلَ�سِ، في �ٱلْـمَغْرِبِ بَلَدِ �ٱل�سِّ �إِنَّ

د. �أحمد زكي ب�سيط )بت�صرف(

الن�ص ال�سماعي الثانيالوحدة ال�ساد�سة : ال�سياحة
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 الن�صو�ص الإملائية التطبيقية

الخا�صة بح�ص�ص تثبيت و�إغناء الظواهر الإملائية

الن�ص الإملائيالظاهرة الإملائيةالأ�سبوعالوحدة

الأولى

علامات الترقيمالثاني

وِهَي تَرْتَدي 
َ
ُ غُرْفَتَها، ثُمَّ خَرَجَتْ  دَخَلَتْ مَرَْمي

قُفْطانًا رائِعاً.

لَتْنا: »ما رَ�أْيُكُمْ في هَذا �ٱلْقْفْطانِ؟«، قُلْنا جَميعاً:  �سَ�أَ

»ما �أَرْوَعَهُ! «

التاء المربوطةالرابع

ميعُ،  َ مَتَ �ٱْجل جَلَ�سَ �ٱلْأَبُ عَلى �أَريكَةٍ قَديَمةٍ، وَ�صَ

ةِ. لَقَدْ  غَْرِبِيَّ ُقاوَمَةِ �ٱْمل ةً عَنِ �ٱْمل ثُمَّ قَ�صَّ عَلَيْنا قِ�صَّ

ةً رائِعَةً. كانَتْ قِ�صَّ

الثانية

التاء المب�سوطةالثاني

ّا  دَْرَ�سَةِ، وََمل ةً، فَغابَتْ عَنِ �ٱْمل كانَتْ �أَ�سْتاذَتُنا مَري�ضَ

�سْتاذاتُ  ميعُ. �أَمّا �ٱلْأُ َ عادَتْ، فَرِحْتُ وَفَرِحَ اْجل

ُنا�سَبَةِ. مْنَ حَفْلَةً بِاْمل لْميذاتُ، فَقَدْ نَظَّ وَ�ٱلتِّ

همزة الو�صل وهمزة القطعالرابع

باحِ، وَ�أَخَذَتْ تُراجِعُ  لَةُ في �ٱل�صَّ ُمَثِّ اِ�سْتَيْقَظَتِ �ٱْمل

َ�ساءِ، اِنْزَوَتْ في  حِيَّةِ، وَفي �ٱْمل َ َ�ْرس دَوْرَها في �ٱْمل

حُجْرَتِها، �أَغْلَقَتْ عَلَيْها �ٱلْبابَ وَ�صارَتْ تُ�ؤَدّي 

نُ. ها تَتَمَرَّ مْهورِ. �إِنَّ ُ ها �أمَامَ �ٱْجل دَوْرَها كَ�أَنَّ

الثالثة

الهمزة المتو�سطة على الألفالثاني

�سْتاذُ كَلِماتٍ مِنْ عائِلَةِ )�سَ�أَلَ(،  طَلَبَ مِنّي �ٱلْأُ

لَ جَوابي ثُمَّ  مَّ
لَةٌ، اِ�سْ�أَلْ، �سُ�ؤالٌ«. تَ�أَ فَقُلْتُ: » مَ�سْ�أَ

�شَكَرَني. 

الهمزة المتو�سطة على الواوالرابع
غيَر  ، يُ�ؤْنِ�سُ �ٱل�صَّ

ٌّ
�ؤوفِ كوميدِيٌّ مَغْرِبِي عَبْدُ �ٱلرَّ

هِ. ِ عَنْ غَْري
َ
زُهُ  يِّ َ وَ�ٱلْكَبيَر، يُ�ؤَدّي �أَدْوارَهُ بِلِبا�سٍ ُمي
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الرابعة

الهمزة المتو�سطة على الياءالثاني

ا�شِيَةَ لِفائِدَتِها �ٱلْكَبيَرةِ، وَمَنافِعِها  حونَ �ٱْمل يُرَبّي �ٱلْفَّال

اهُمْ يَعْتَنونَ بِها في حَظائِرَ نَظيفَةٍ  �ٱلْكَثيَرةِ. فََرت

وَدافِئَةٍ.

الهمزة المتطرفةالرابع

تَها  �شِعَّ مْ�سُ �أَ تاءِ، �أَرْ�سَلَتِ �ٱل�شَّ في يَوْمٍ مِنْ �أَيّامِ �ٱل�شِّ

لُ في حَديقَةِ  وَّ َ فْءِ، فَخَرَجْتُ �أََجت وَّ بِ�ٱلدِّ َ لِتَمْلَأَ �ٱْجل

مَنْزِلي بِتَباطُ�ؤٍ وَهُدوءٍ.

الخام�سة

كتابة �أ�سماء الإ�شارةالثاني
�شْجارَ مِنَ �ٱلْغابَةِ،  طّابانِ هَذِهِ �ٱلْأَ َ قَطَعَ هَذانِ �ٱْحل

جّارُ �أَثاثاً مِنْ خَ�شَبِها. نَعَ ذَلِكَ �ٱلنَّ وَ�صَ

كتابة الأ�سماء المو�صولةالرابع

لَْجَ�أُ �ٱلَّذي   �ٱْمل
َ

تي �أَذْهَبُ �إِلَيْها هِي ديقةِ �ٱلَّ َ �أَ�شْجارُ �ٱْحل

ِ �ٱللَّذيْنِ يوجَدانِ بِ�ٱلْقُرْبِ  يَّْني َ دُهُ �سَكّانُ �ٱْحل يَقْ�صِ

مِنْها.

ال�ساد�سة

الثاني

التاء  عام:  �سنوي  دعم 

همزة  والمب�سوطة/  المربوطة 

القطع والو�صل

ةِ فَوجَدْتُها خالِيَةً، ف�ٱ�سْتَ�أْتُ  حََطَّ هْتُ �إِلى �ٱْمل تَوَجَّ

رُ  ةُ، وَ�أَخَذْتُ �أَروحُ وَ�أَجيءُ، �أُفَكِّ َ ْري َ لَّكَتْني �ٱْحل َ وََمت

في وَ�سيلَةِ نَقْلٍ �أعَودُ بِها �إلِى �ٱلْفُنْدُقِ.

الرابع
كتابة  عام:  �سنوي  دعم 

الهمزة/ كتابة �أ�سماء الإ�شارة

ءٌ: هَذِهِ �أُمّي بِ�ٱبْتِ�سامَتِها 
ْ

ْ �شَي ْ يَتَغََّري في �ٱلْبَيْتِ َمل

ني  مُّ نُني، وَهَذا �أَبي يَ�ضُ �ضُ ْ لُني وََحت مَّ
عَْهودَةِ، تَتَ�أَ �ٱْمل

فورٌ  نِهِ كَ�أَّين عُ�صْ حِ�سُّ وَ�أَنا في حُ�ضْ دْرِهِ، فَ�أُ �إِلى �صَ

خْوَتي  هِ �ٱلدّافِئِ، وَهَ�ؤُلاءِ �إِ غيٌر يَلْجَ�أُ �إلِى عُ�شِّ �صَ

رَحونَ كَعادَتِهِمْ. ْ وَ�أَخَواتي َمي



175

الفهــرس
 تقديم............................................................................................................................................ 2

3 ....................................................  التوجيهات التربوية والبرنامج الدرا�سي الخا�ص بمادة اللغة العربية ال�سنة الرابعة

�أولا: التوجيهات التربوية...................................................................................................................4

7...................................................................................................... 1. مبادئ واعتبارات عامة 
2. علاقة الأهداف العامة ومجالاتها بالمقاربة بالكفايات ................................................................5
9................................................................... 3. بناء الكفاية اللغوية وتطويرها في التعليم الابتدائي 
9...................................................................................................... 1.3. تنمية المهارات ال�شفهية

10.................................................................................................... 2.3. تنمية المهارات القرائية 
3.3. تنمية المهارات الكتابية .....................................................................................................11
11........................................................... 4.3. تعلم اللغة باعتماد �أنواع الن�صو�ص وال�سياقات الدالة 
12................................................ 4. �إ�سهام اللغة العربية في �إنماء �أبعاد الكفايات في التعليم الابتدائي 
13.............................................................. 5. التنظيم البيداغوجي العام لبرنامج مادة اللغة العربية 
14................................................................................. 6. الغلاف الزمني المخ�ص�ص للغة العربية 
14................................................................................ 7. الو�سائل التعليمية والمعينات الديداكتيكية 
15.................................................................................................................. 8. التقويم والدعم 
9. بع�ض خ�صائ�ص برنامج الم�ستوى الرابع ابتدائي.....................................................................16
ثانيا: البرنامج الدرا�سي لمادة اللغة العربية لل�سنة الرابع........................................................................16

1. كفاية اللغة العربية بال�سنة الرابعة من التعليم الابتدائي.............................................................17
17.................................................................. 2. بطاقة و�صفية لبرنامج اللغة العربية لل�سنة الرابعة 
17................................................................................ 1.2. المكونات الدرا�سية لمادة اللغة العربية 
18.............................................................................................. 2.2. الغلاف الزمني الأ�سبوعي 
3.2. م�ضامین مجالات البرنامج الدرا�سي لل�سنة الرابعة..............................................................18
19.......................................................................... 4.2. مكونات مادة اللغة العربية لل�سنة الرابعة 
19............................................................................................................. 1.4.2. مكون القراءة
2.4.2. مكون التوا�صل ال�شفهي................................................................................................21
21.......................................................................................................... 3.4.2. الظواهر اللغوية
22............................................................................................................. 4.4.2. مكون الكتابة 
23......................................................................................................... 5.4.2. م�شروع الوحدة 



176

3. البرنامج الدرا�سي لل�سنة الرابعة...........................................................................................25

 �إ�ضاءات منهجية وديداكتيكية تهم مادة اللغة العربية......................................................................................27

28............................................................................................................. 1. �أ�سابيع التقويم والدعم

29................................................................................................................................. 2. القراءة

31............................................................................        - بطاقة ملاحظة الأداء القرائي )تقويم ذاتي(

32..................................................................        - بطاقة ملاحظة الأداء القرائي الخا�صة بالأ�ستاذ )ة(

33....................................................................................... 3. التوا�صل ال�شفهي/ الن�صو�ص ال�سماعة

4. الظواهر اللغوية.....................................................................................................................33

34....................................................................................................................... 6. التعبير الكتابي

34.................................................................................................................... 7. م�شروع الوحدة

 نماذج لبطاقات تقديم الح�ص�ص والدرو�س.........................................................................................36

�أ�سبوع التقويم الت�شخي�صي والدعم العلاجي.........................................................................................37

 بطاقات درو�س الوحدة الأولى – الأ�سدود�س الأول............................................................................39

41........................................................... بطاقات ح�ص�ص ودرو�س الأ�سبوع الأول من الوحدة الأولى

55............................................................ بطاقات ح�ص�ص ودرو�س الأ�سبوع الثاني من الوحدة الأولى

66........................................................... بطاقات ح�ص�ص ودرو�س الأ�سبوع الثالث من الوحدة الأولى

80........................................................... بطاقات ح�ص�ص ودرو�س الأ�سبوع الرابع من الوحدة الأولى

91..................................................................... م�شروع الوحدة )الأ�سابيع الأربعة الأولى من الوحدة(

بطاقات ح�ص�ص ودرو�س الأ�سبوع الخام�س من الوحدة الأولى.........................................................94

103.........................................................................  بطاقات درو�س الوحدة الرابعة – الأ�سدود�س الثاني

بطاقات ح�ص�ص ودرو�س الأ�سبوع الأول من الوحدة الأولى..........................................................105

بطاقات ح�ص�ص ودرو�س الأ�سبوع الثاني من الوحدة الأولى...........................................................117

بطاقات ح�ص�ص ودرو�س الأ�سبوع الثالث من الوحدة الأولى..........................................................128

بطاقات ح�ص�ص ودرو�س الأ�سبوع الرابع من الوحدة الأولى..........................................................140

م�شروع الوحدة )الأ�سابيع الأربعة الأولى من الوحدة(....................................................................151

بطاقات ح�ص�ص ودرو�س الأ�سبوع الخام�س من الوحدة الرابعة.......................................................154

160....................................................................................................................................  الملاحق

161.................................................................................................................... الن�صو�ص ال�سماعية

الن�صو�ص الإملائية التطبيقية........................................................................................................173



10 شارع الفضيلة، الحي الصناعي يعقوب المنصور  -  الرباط 

الهاتف : 14/38 69 79 37 05  -  02 57 79 37 05
الفاكس  : 43 03 79 37 05

 darnachrmaarifa@menara.ma   :   البريد الإلكتروني
darnachrelmaarifa@gmail.com                                

www.darnachralmaarifa.ma :  الموقع الإلكتروني

مصادق عليه من لدن وزارة التربية الوطنية والتكوين الـمهني 
والتعليم العالي والبحث العلمي - الـمملكة الـمغربية
تحت رقم : 1314219 بتاريخ : 2 غشت 2019

طبعة : 2020
 2019MO3856 : رقم الإيداع القانوني

ردمك : 978-9954-693-03-2

دار نشر المعرفة


