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ابتدائي-امتحان الكفاءة المهنية لولوج الدرجة الأولى
2013دورة شتنبر 

"" 

نھاإدى أھم أسباب تسرب المتعلمین من الصفوف الدراسیة، إحتعتبر الصعوبات الدراسیة 
من الاھتمام و حالة خالد بحق رافد ھام من روافد الھدر المدرسي، وجب التعامل معھ بما یستحق

تعتبر واحدة من ھذه الحالات التي سنتطرق إلیھا بالدراسة و التحلیل محاولین ملامسة موضوع 
.الصعوبات الدراسیة و تأثیراتھا على نفسیة المتعلمین و على مسارھم الدراسي

1 

طلح علیھ بالدیسلیكسیا و یعاني ھذا المتعلم من التعلثم و عسر في القراءة أو ما یص
و كلھا .. المشاكل المتعلقة بالنطق كالتلعثم و التأتأة و التمتمة نكثیرة متنضوي تحتھا أشكال 

...اضطرابات ناتجة عن خلل في النطق أثناء القراءة والتكلم
:ھذه الصعوبة القرائیة أصبحت سببا في مشاكل أخرى

الانطواء و النفور من العمل في مجموعات..
كثرة التغیبات و ظھور البوادر الأولى للتسرب الدراسي..

..سخریة الزملاء من قراءتھ و تكلمھلھا،الاكتراثإھمال المدرسین لحالتھ و عدم : و السبب

2 

أخلاقیات المھنة بمجالاتھ الفرعیة الثلاث، و : لدراسة ھذه الحالة أختار المحور الثالث 
:ال الفرعي الأول من المحور الرابع المجإلیھاأضیف 

حقوقمواثیق: الثالثالرئیسيالمحورمنالأولالفرعيالمجالخلالمنالحالةدراسة:1
:والدولیةالوطنیةالطفل

بنودھابتطبیقتعھدوالمغربعلیھاصادقالتيالدولیةالمعاھداتوالمواثیقإن
سلیمةتربویةبیئةفيالتعلمحقالمتعلملھذاتكفلالطفلحقوقاتفاقیةوالإنسانحقوقكاتفاقیة

..الاستغلالوالإكراهوالعنفأشكالكلمنخالیة
: العنفأنواعمننوعھوخالدیعانیھالذيو

قذفھخلالمنلفظيعنفو...كالضحك،بحركاتسواءالزملاءسخریةمصدره:رمزيعنف
...كلماتوبنعوت

...أزمتھولمشكلتھیكترثواملالذینمدرسیھطرفمنالتھمیشوالإھمالسببب: نفسيعنفو
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.ابنھابمشكلمتتھلمأیضاالأسرة: الاھتماموالأسریةالرعایةفيالطفلحق

مھنةأخلاقیات: الثالثالرئیسيالمحورمنالثانيالفرعيالمجالخلالمنالحالةدراسة_ 2
..التدریس

كلفيالمفترضةالمھنةواجباتوأخلاقیاتمعیتعارضخالدلمشكلةدرسینالمإھمالإن
:مدرس

المصاحبةوالاحتضان
الاھتماموالرعایة
التھدیدوالعنفأشكالكلمنالحمایة

..الاجتماعیةوالنفسیةومنھاالدراسیةالصعوباتوالمشاكلتخطيعلىالمساعدة
:مستویینعلىالمتعلمھذاتجاهالإنسانيوالتربويلاقيالأخبواجبھأخلالمدرسھذاو

الدراسیةحیاتھعلىكبیراخطراتشكلباتتالتيلمشكلتھاھتمامایعرلملأنھ: أولا..
لفظيورمزيعنفمصدرتشكلالتيالفصلجماعةمنیحمھلملأنھ: ثانیاو..

.. المدرسیةالحیاة: الثالثالرئیسيالمحورمنالثالثالفرعيالمجالخلالمنالحالةدراسة_ 3
المعرفیةوالفیزیولوجیةوالنفسیةالحاجیات.. القسمداخلالتواصلوالبیداغوجیةالممارسة
..للمتعلمین

مدرسیةبحیاةالمتعلمینتمتیعضرورةعلىالتكوینوللتربیةالوطنيالمیثاقینص
ربالاستقرایتمتعمتعلمالیعطیناالاجتماعيولنفسيباالمعرفيفیھایتلاقحآمنةوسلیمة،
ھذاو. باستقلالیةآرائھعنالتعبیروالآخرینمعالتواصلعلىقادراالمعرفيالاطلاعوالنفسي

إلایتعلمونلاالأطفالإن...منفرةومتأزمةمدرسیةحیاةتعیشالتيخالدحالةبھتتمتعلاما
والتعزیزوبالنفسالثقةوالاستقراروبالأمنكالشعور: لذلكالصحیةالشروطتوافرتإذا

الفیلسوفقولةھناتحضرنيوللتلامیذضروریةحاجیاتكلھاو.. الاھتماموالتحفیز
 

لذبحاولالمدرسینمنأحدلالكنالمواد،كلفيذكائھتمیزواجتھادهرغمولكن خالد
.  .التعبیروالقراءةمادةفيلمساعدتھمجھود

النفسعلم: الرابعالرئیسيالمحورمنالأولالفرعيالمجالخلالمنالحالةدراسة_ 4
..التنشیطوالتواصلالجماعاتدینامیةالاجتماعي

وأبحاثمنللمدرسیقدمھماوالاجتماعيالنفسعلمأھمیةمدرسأيعلىیخفىلا
التربويالجووإضفاءبنجاح،تسییرھاوفصلھجماعةخصائصفھمعلىتساعدهدراسات
مبادئوالجماعي،العیشمبادئتجھلھاتھالفصلجماعةأننلاحظ...علیھاالأخويوالحمیمي
فيالمدرسونیعتمدھاالتيالقیادةطبیعةإلىیرجعقدالسببوالتعایشوالغیرتقبلوالتسامح

ترتكزومشاكلھموالمتعلمینحیاةعلىالانفتاحفیھایغیبتقلیدیةقیادةتبدوالتيوالفصلاھذ
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تعتمدالتيالحدیثةالتربویةالقیادةمواصفاتمعیتعارضھذاو.. المعرفيالجانبعلىفقط
المعلوماتجمعوالمقابلةأسلوبوالمحادثةوالحوار

إذالصدد،ھذافيأھمیةمنلھاماوالوزارةأصدرتھاالتيالفرديالتتبعدفاترأھمیةننسىلاو
الجوانبكافةتخصمعلوماتمتعلمیھمعنمعلوماتأخذللمدرسینتخول

بحثھفيأوتتبعھدفترفيالنظرعناءمدرسیھمنأحدیتكبدلموذلك،منیستفدلمخالدلكن
.الماضیةالسنةسيمدرمنمعلوماتمسكوعنھأوالسؤالالاجتماعي

3_ 

: فيإجمالھایمكنووتختلفتتعددقدالتيالأسباببمعرفةجدامرتبطالحلولاقتراحإن
 :معھحمیمةحواراتفتح،إلیھالتقربخلالمنمساعدتھ

دفعوالتلعثمرغمالقراءةعلىتحفیزهوتشجیعھنفسھ،إلىالثقةإعادةوبالأمنلاستشعاره
.مشكلتھتخطيعلىمساعدتھواحتوائھإلىالأقران
جھازفيمختصطبیبعلىإحالتھوبأسرتھالاتصالربط
.النطق
منوالاجتماعيالبحثخلالمن
مشاكلمنالبیتفيابنھایعیشھمابمخاطرالأسرةتحسیسعلىالعملبالأسرةالاتصالخلال
..لمشاعرهوالیھتنتبھحتىذلكوالدراسي،مسارهعلى
 :فالمعروفالمتعلملھذاالقراءةتعلیمأسالیبفيالتنویعوالتعلماتتفریق

علىتدربھمخلالتقدمایحققونالقراءةعسرأوالدیسلیكسیامنیعانونالذینالأطفالأن
فيأيمعھالقراءةعلىلیتدربلھأمنحھوالنصأسجل،كاسیتأشرطةطریقعنالقراءة

فيقراءتھحأصحوأسرتھاشرافتحتالمرافقةأوالمصاحبةالقراءةباعتماداللحظةنفس
.. المواليالیوم

..الخجلعائقتجاوزوالتردیدعلىالتشجیعفيلدورھاالأناشیدأستعمل
والفصلمناخعلىالأخویةوالحمیمیةإضفاءخلالمنتدریجیابالمجموعاتالعملفيإقحامھ
..مشكلتھتقبلإلىالزملاءدعوة
.القراءةةمادفيالتربويالدعممنیستفیدأنعلىالعمل

المتعلمینحیاةعلىالدراسیةالصعوباتتشكلھالذيالكبیرالخطرأمضعتناوخالدحالةإن
تجاهجدوقفةنقفأنوجبكمربینوالدراسي،مسارھمعلىكذاو،الاجتماعیةوالنفسیة
وزماتأإلىتتحولوتتفاقمأنقبلمبكراتشخیصھاعلىالعملومتعلمینا،صعوباتومشاكل

..الانحرافلمخاطرتعرضھمتممنوالانقطاعوالتسربإلىبالمتعلمینتدفععقد

 
 

 
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 

:تحدید ھدفین تعلمیین للنشاط)1

أن یتمكن المتعلم من التعبیرعن قیاس طول الأشرطة بأعداد عشریة

أن یتمكن المتعلم من حساب فرق الطول بین الأشرطة باستخدام أعداد عشریة

:المكتسبات المعرفیة اللازمة لإنجاز النشاط)2

الأعداد الصحیحة الطبیعیة

الأعداد العشریة

التقنیة الاعتیادیة للطرح

:الصعوبات التي یمكن أن تواجھ المتعلم خلال النشاط)3

الشریط فيصعوبة في التعبیر عن الجزء العشري بعد تعداد التدریجات، مثلا
« A 6.06: ویكتبھ 6.6:  قد یعبر المتعلم عن العدد«

عدم التمكن من التقنیة الاعتیادیة للطرح مثل:

ع في نظمة العد العشريمشاكل الوض

الطرحمشاكل الاحتفاظ أثناء إنجاز عملیة

نقترح اتباع الخطوات "لطرح عددین عشریین"لإنجاز ھذا النشاط البنائي)4
:المنھجیة وفق الجذاذة التالیة
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تدبیر الأنشطة التعلیمیة التعلمیة
المراحل

ممھام المتعلمھام المدرس
ـال

ـاـوس
ئل

ـط
ـرائ

ق 
لـمـعـال

تقویم تشخیصي 
للمكتسبات 

السابقة

 یملي المدرس أعدادا عشریة
.ویكتبھا المتعلمون على الألواح

 یملي أعدادا عشریة ویطالبھم
.بكتابة جزئھا العشري

 یدعم التعثرات المرصودة بشكل
فوري لتسھیل بناء المفھوم 

.الجدید

 یكتب المتعلمون الأعداد العشریة
.انطلاقا من إملاء المدرس

 یمیزون عن طریق السمع الجزء
العشري في العدد الذي تم إملاؤه 

.ویكتبونھ على الألواح
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ا
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:
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ـق
ائـ

قــ
د

تقدیم 
الوضعیة

 یكتب المدرس الوضعیة على
ة بخط واضح ومقروء أو السبور

یستنسخھا في أوراق منفردة 
.ویوزعھا على مجموعات العمل

 یقرأ الوضعیة على المتعلمین
.ویشرح المھام المطلوب إنجازھا

 یحرص على عدم تجمیع
.المتعثرین في فریق واحد

 یقرؤون الوضعیة قراءة صامتة
.ویتعرفون على أھم مكوناتھا

 یتابع المتعلمون قراءة المدرس
للوضعیة وشرحھ للمھمة التي 

في شكل سینكبون على إنجازھا
.زُمر

رة 
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ـق
ائـ

قــ
د

البحث

 یتفقد عملیة البحث التي تباشرھا
.مجموعات العمل

 یقدم المساعدة عند الحاجة دون
.رة لطریقة الحلالإشارة المباش

 یعمل على تحفیز المتعثرین
للانخراط في عملیة البحث 

.الزمري

 یتخذ المتعلمون أشكال العمل التي
یقترحھا المدرس ثم ینطلقون في 
عملیة البحث والمناقشة لإیجاد حل 

.للوضعیة التي بین أیدیھم
 یتبادلون الآراء حول كیفیة التعبیر

عن طول الأشرطة وطریقة وضع 
.ز عملیة الطرحوإنجا

 تصوغ كل مجموعة الحل الذي
توصلت إلیھ مستخدمة المفاھیم 
المكتسبة لدیھا وتنتدب من ینوب 
عنھا لتقدیم الجواب أمام باقي 

.الزملاء
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ـق

ائـ
قــ

د

العرض 
الجماعي

جماعیة بین ینظم المدرس مناقشة
المتعلمین بعد انتھائھم من عرض 
الحلول ویفسح لھم المجال لتبریر 
الطریقة التي سلكوھا أو لانتقاد 
الثغرات التي لاحظوھا لدى بعض 

.المجموعات

 یعرض منتدبو كل مجموعة النتائج
التي توصلوا إلیھا أمام باقي 

.المجموعات
 تدافع كل مجموعة عن الطریقة

.ناء الحلالتي اعتمدتھا لب
 یشاركون في مناقشة التعثرات التي

.تم رصدھا تحت توجیھات المدرس
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ـق
ائـ

قــ
د
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ــــ
ــ

ــــ
وم

سةـالمأس

المناقشة الجماعیة المدرسیتوج
للمتعلمین باستدراجھم إلى صیاغة 

طرح "عملیة لالخصائص الممیزة 
اوالتعبیر عنھ"عدیین عشریین

المناسب الریاضیاتيبالاصطلاح
:كما یليثم تأطیرھا بلون مغایر

" لحساب فرق عددین عشریین
نعتمد التقنیة الاعتیادیة للطرح مع 
احترام قاعدة الوضع في نظمة 
العد العشري ووضع الفاصلة تحت 

"الفاصلة

یشارك المتعلمون، من خلال الإجابة
على أسئلة دقیقة یطرحھا المدرس، 
في صیاغة القاعدة الضابطة لعملیة 

".طرح عددین عشریین"
 یتناوبون على قراءة الخلاصة التي

.توصلوا إلیھا
ینقلون ھذه الخلاصة إلى دفاترھم.
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11.3: لمحتملة في عملیة الطرح التالیةمصادر الخطأ ا)5 – 8.7 = 3.4

:یتضح من خلال التمثیل جانبھ بأن مصدر خطأ المتعلم إما أن یكون ناتجا عن

السھو أو النسیان)1
عدم التمییز بین العدد المطروح والعدد المطروح منھ)2
عدم التمكن من التقنیة الاعتیادیة للطرح)3

:لجة الخطأكیفیة معا

، وإذا تبین الطرحالذي ارتكبھ في عملیةھو إشعار المتعلم بالخطأأول ما ینبغي فعلھ
:أنللمدرس

یذكره بضرورة التركیز وعدم التسرع أثناء إنجاز : نتیجة للسھو أو النسیانالخطأ جاء )1
. بعد الانتھاءبدقة ومراجعة كل خطواتھا اتالعملی

یذكره بأن العدد :تمییز بین العدد المطروح والمطروح منھالخطأ جاء نتیجة لعدم ال)2
7ولا نقول7ناقص 3ونقولالمطروح منھ یُكتب في الأعلى والعدد المطروح یُكتب في الأسفل 

.3ناقص 

في ھذه الحالة یكون المدرس : الخطأ جاء نتیجة لعدم التمكن من التقنیة الاعتیادیة للطرح)3
والتركیز على مفھوم الاحتفاظ لأن ،ة الاعتیادیة للطرح مع ھذا المتعلممدعوا لإعادة بناء التقنی

، 7من 3وفضل طرح 7أصغر من 3تھرب من الاحتفاظ عندما وجد العدد " ربما"المتعلم 
والاستعانة توظیف التمثیل بالقضبان والمربعاتستحسن ولتكون ھذه المعالجة أكثر نجاعة یُ

: یعنيبتقنیة الفروق المتساویةأو) مربعات10واحد یساوي قضیب ( المبادلة بعشرةبمفھوم
للمنزلة الموالیة ) قضیب واحد(وإرجاعھا على شكل عشرة واحدة 3مربعات للعدد 10إضافة 

لجعل التمثیل المحساب النقطي أو ذي السیقانكما یمكن استخدام . )8(في العدد المطروح 
.والمبادلات أكثر وضوحا

 
 

– 

11.3
-

8.7

3.4

7 – 3 = 4
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 

 

:تحدید مواصفات المتعلمین)1

)أخذ مجال حقوق الإنسان بعین الاعتبار(الثالث ابتدائي المستوى الدراسي
ـــريشـــبـــھ حـــضـالوسط الاجتماعي
لا بـــــــــأس بــــــــھمستوى التحصیل
غـــیــــر مـتـجـانـسـةجـــمـاعـة القسم

:تحدید ثلاث صعوبات قرائیة أساسیة)2

ث /ظ ، ت/ذ ، ض/ص ، د/س: الخلط بین الحروف المتشابھة رسما أو نطقا
البطء في القراءة وتھجي الحروف
خیص المعانيعدم احترام علامات الترقیم وغیاب تش

:المصادر المحتملة لھذه الصعوبات)3

الخلط بین الحروف المتشابھة رسما أو نطقا یمكن تفسیره :1بالنسبة للصعوبة
بخلل دیداكتیكي أثناء تقدیم الحروف بالمستوى الأول حیث ینبغي ربط رسم 

بین عرض الحرف مصحوبا میكانیزم التزامنالحرف بصورتھ الصوتیة باعتماد 
).حسب المدرسة السلوكیة.(في ذھن المتعلمالإشراطصوت لتحقیقبال

التي تستغرق القراءةرتبط ببناء كفایةیالبطء في القراءة: 2بالنسبة للصعوبة
، وبمدى قدرة المتعلم على استدماج الصور الشكلیة والصوتیة مدة زمنیة مھمة

یق التمرس للحروف لتطویر ھذه المھارة، وبمدى عنایتھ بصقلھا عن طر
.القرائي خارج الفصل
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عدم توعیة المتعلم بدلالة علامات الترقیم یقود إن : 3بالنسبة للصعوبة
بالضرورة إلى افتقار أدائھ القرائي لأدنى مواصفات الجودة التي تتمثل في 

وتلوین الصوت ... ) النفي–التعجب –الاستفھام (تشخیص المعاني الأسلوبیة 
–الخوف –الفرح (التي تستدعي التعبیر عن الأحاسیس وتنغیمھ في المواضع

...).المفاجأة

: تحدید أھداف تعلمیة للحصة)4

 یتمكن المتعلم من قراءة جمل دون الخلط بین الحروف المتشابھةأن.
أن یحسن المتعلم من وتیرة القراءة ویتغلب على مشكل التھجي.
أن یتمرس المتعلم على تشخیص معاني نص مُمسرح.

: الوضعیات المقترحة لتجاوز الصعوبات)5
انطلاقا من تشخیص الصعوبات القرائیة أعلاه، یسھر المدرس على تفیيء 

.الحاجة/جماعة القسم إلى ثلاث مجموعات حسب نوع الصعوبة

:الوضعیة المقترحة للمجموعة الأولى

یوزع المدرس أوراقا مستنسخة على أفراد المجموعة، مكتوب علیھا الجمل
:التالیة، مع كتابة الحروف المتشابھة بلون مغایر

.نـارةــصد بـالـــسمَاكا مِنَ الــسْفـوانُ أـصعــیـد وـساد ـصَ.1
.ةذیــــذبــتـنـاول حــلــوى لــــدادنـان وودعـــذــتــلــسیــ.2
.لةــظلان تـحـت الــــظوان یـسـتــــضحـى  ورــضلـت ـــظ.3
.ــرىـــــثالــكُـــمـــةـمــرـثةمـــیــمــــریـا وأـثــنـاول ـتـتـ.4

قراءة نموذجیة لھذه الجمل من طرف المدرس، یطالبھم بالجلوس بعد:المھمة
.على شكل طاولة مستدیرة والتناوب على قراءتھا وتبادل التصحیحات اللازمة

:الوضعیة المقترحة للمجموعة الثانیة

نص قرائي، یدونھا بخط واضح وجمیل یختار المدرس فقرة متوسطة الحجم من 
. على السبورة ویدعوھم لقراءتھا قراءة صامتة
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قراءة نموذجیة لھذه الفقرة من طرف المدرس، یطالبھم  بالتناوب بعد:المھمة
على المرور إلى السبورة من أجل قراءة الفقرة قراءة جھریة، ویحثھم على 

.التنافس في تسریع الوتیرة عند كل محاولة

:الوضعیة المقترحة للمجموعة الثالثة

ینتقي المدرس، بمعیة المتعلمین، نصا قرائیا قابلا للمسرحة، ویعمل على 
تحویلھ إلى نص مسرحي أو یعتمد نصا مسرحیا جاھزا یسمح بإشراك معظم أفراد 

.المجموعة في عملیة التشخیص

الذي تم استنساخھ بعد قراءة المتعلمین لحوار النص المسرحي : الإعداد للإنجاز
وتوزیعھ علیھم، یُسند المدرس الأدوار للممثلین دون إغفال المتعثرین، ویترك لھم 

یستعین بملابس وقبعات . مھلة للاستئناس بالأدوار وحفظھا إن أمكنھم ذلك
.ودیكور لتأثیث فضاء التشخیص" أكسسوارات"و

شخیص النص على لعب الأدوار لت" الممثلون"یتناوب المتعلمون :المھمة
. المُمسرح وفق معاییر الأداء المسرحي الجید

:  كیفیة تدبیر أنشطة الحصة)6

تم یعلى تشخیص الصعوبات القرائیة المرصودة، بناء:تدبیر الفوارق الفردیة.5
.الحاجة/تفیيء جماعة القسم إلى ثلاث مجموعات حسب نوع الصعوبة

+ الإعداد للإنجاز + شرحھا + قراءتھا + الوضعیة تقدیم : مراحل الإنجاز.6
.التقویم+ التتبع + الإنجاز 

: استثمار الوسائل الدیداكتیكیة.7

الشرح+ السبورة + أوراق النسخ + قرائیة جمل)1

القراءة النموذجیة+ السبورة + فقرة من نص قرائي )2

التشخیص + ملابس ودیكور + أوراق النسخ + نص مسرحي )3
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المسرح+ تقنیة الحوار + امیة الجماعة یند: تقنیات التنشیط والتواصل.8

وبالمجموعاتفردي: أشكال العمل.9

:الأنشطة المقترحة للتقویم)7
یمكن اقتراح أنشطة تقویمیة انطلاقا من النماذج أعلاه واعتماد نفس الخطوات 

: المنھجیة مع تغییر الأسناد المكتوبة والتقلیل من تـدخل المدرس

.ل قرائیة أخرىاقتراح جم:1المجموعة 

.مغایرة بحجم أكبر نسبیااقتراح فقرة: 2المجموعة 

.الزملاءكافةأمامالسابقةالمسرحیةقدیمت: 3المجموعة 

 

 
 
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